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IRENA CHAWRILSKA

Kilka uwag
na poczatek

Dlaczego mielibysmy zaktadad, ze przepasc miedzy cztowiekiem a Swia-
tem jest donioslejsza i wazniejsza niz przepa$é pomiedzy dwoma innymi
rodzajami bytéw? Czujesz to? Dlaczego przepas¢ miedzy tobq a tym mo-
drzewiem jest filozoficznie powazniejsza niz pomiedzy tym modrzewiem
a na przyktad tamtym dzieciotem?

- Bo ja jestem cztowiekiem - odpowiedziata bez zastanowienia.

Olga Tokarczuk, Transfugium, Opowiadania bizarne

Czy kultura polska i zrownowazony rozwdj maja
ze sobg co$ wspdlnego? Czy nauka jezyka pol-
skiego i kultury polskiej ma zwigzek z celami
Agendy 20307

Tego rodzaju pytania mogg rodzic sie w czytelni-
ku, ktéry witasnie trzyma nasza ksigzke w dtoni.
W niniejszej publikacji staramy sie odpowiedzie¢
na te pytania, pokazujac efekty wspétpracy mie-
dzy Uniwersytetem Dublinskim a Uniwersytetem
Gdanskim, szukajac powigzan miedzy wymie-
nionymi pojeciami na ptaszczyznie teoretycznej
oraz proponujac rozwigzania dydaktyczne.
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Ksiazka Polish for Sustainability? Kultura polska a wyzwania globalne
jest poklosiem projektu ,Narracje o zrGwnowazonym rozwoju - per-
spektywa polska”, ktdry zostal zrealizowany we wspolpracy z Trinity
College na Uniwersytecie Dubliniskim dzieki dofinansowaniu Narodo-
wej Agencji Wymiany Akademickiej w ramach programu ,Promocja
jezyka polskiego".

Historie majg znaczenie. Wchodzac na zajecia z okreslonymi prze-
konaniami, czesto jako edukatorzy, lektorzy, nauczyciele chcemy oma-
wiac z naszymi studentami/uczniami sprawy wazne dla nas i naszych
spolecznosci. Jako lektorzy jezyka polskiego, ambasadorzy kultury pol-
skiej podczas zaje¢ z osobami zewnetrznymi kulturowo w stosunku do
kultury polskiej chcieliby$my podejmowaé na lekeji zagadnienia wazne,
czasem tematy trudne i zlozone, omawia¢ problemy, ktére stanowia
wyzwania dla wspdlczesnego $§wiata. Jednoczes$nie nie mniej istotna
jest dla nas spoteczno$¢ uczacych sie, ktéra szczegélnie na zajeciach
jezykowych nierzadko oczekuje edurozrywki, zajeé zaprojektowanych
w taki sposdb, zeby kazdy w grupie czul sie dobrze, mial poczucie, ze
robi postepy ijednoczesnie dobrze sie bawi. Oczekuje sie od nas, ze kurs
jezyka i kultury zostanie zaprojektowany w taki sposéb, ze instruktaz
edukatora bedzie pomagal w budowaniu rusztowania prowadzacego
studentéw/uczniéw do wiekszej niezaleznosci i zrozumienia podczas
procesu uczenia sie (Shaw 2019). Budujac rusztowanie, powinni$my
przekazaé odpowiedzialno$¢ za proces uczenia sie studentom, co
w zalozeniu powinno prowadzi¢ do zawiazania spotecznosci uczniow
wspdlnie angazujacych sie w krytyczny dyskurs i refleksje w celu skon-
struowania znaczenia i potwierdzenia zrozumienia poszczegélnych
zjawisk czy zagadnien (Garrison 2007).

W jaki sposéb osiggnaé wyznaczony cel - zaprojektowac skutecz-
ne aktywnosci na zajecia, ktore potacza: spotecznosé uczacych sie,
edutainment, wyzwania globalne, kulture polska? Jak podczas zajeé
zaangazowac grupe w dyskusje o sprawach istotnych, jednoczes$nie
nie obcigzajac nadto uczacych sie waga podejmowanych zagadnien,
ijeszcze wyzwala¢ w nich pozytywne emocje, dzieki ktérym szybciej
zrobia postep w nauce jezyka? Czy mozliwe jest niesprowadzenie do
banatu probleméw wspoétczesnego swiata podczas zadania, na ktérego
wykonanie dajemy grupie pie¢ minut?



Zesp6t projektu Narracje o zréwnowazonym rozwoju - perspektywa polska | fot. Renata Dagbrowska




Zespot projektu Narracje o zréwnowazonym rozwoju - perspektywa polska | fot. Renata Dabrowska
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Kluczem do rozwigzania tego problemu moga okazac sie twoércze
aktywnosci uczacych sie podczas zaje¢. Postawienie na zadania an-
gazujace uczniéw - np. tworzenie infografik, galerii zdje¢ z opisem,
sloganéw reklamowych, nowych tytutéw znanych ksiazek czy dziet
sztuki, pisanie scenariuszy czy tworzenie opowiesci - moze okaza¢ sie
skuteczne. Metody te pozwalajg na jednoczesne podnoszenie kompe-
tencji jezykowej i miedzykulturowej oraz dostarczanie nowych, inte-
resujacych informacji o otaczajacym $wiecie.

Te trzy aspekty nauki jezyka polskiego i kultury polskiej byty dla
naszego zespotu kluczowe podczas planowania dzialan w projekcie.
Chcieli$my zaprosi¢ uczestniczki i uczestnikéw do tworczej aktywno-
$ci, zacheci¢ do rozwijania wrazliwo$ci interkulturowej, umozliwiaja-
cej interpretacje dziatan kulturowych, oraz wspo6lnie poznawac rdzne
oblicza kryzysu w dzisiejszym $wiecie. Cele zréwnowazonego rozwoju
jako obowigzujaca obecnie strategie rozwoju $wiata uczynili$my rama
teoretyczng i praktyczna podczas planowania aktywno$ci projekto-
wych, bedacych odpowiedzia na wyzwania globalne.

Zyjemy w $wiecie pelnym nieréwnosci i niesprawiedliwo$ci, w kt6-
rym zmiana jest konieczna. Nasz projekt i niniejsza publikacja pokazuja,
ze nauka jezyka polskiego i promocja kultury polskiej moga odbywaé
sie w atmosferze zmiany nawykéw i zwiekszania rozpoznawalnosci
celéw zréwnowazonego rozwoju. Nauczyciel jezyka polskiego i kultury
polskiej dzieki swojej postawie, przekonaniom i praktyce moze mieé
wplyw na przyszite wybory swoich uczniéw. Za inspiracje do naszego
projektu postuzyla réwniez metoda Content and Language Integra-
ted Learning (Coyle, Hood, Marsh 2010; Janus-Sitarz 2014), w ktérej
ramach uczen koncentruje sie na pozyskiwaniu merytorycznych in-
formacji, wykorzystujac i doskonalac swoje umiejetnosci jezykowe.
Przelamywanie bariery komunikacyjnej i podnoszenie kompetencji
miedzykulturowej ulatwiaja metody aktywne oraz stwarzanie podczas
zaje¢ atmosfery sprzyjajacej poszukiwaniu rozwigzania autentyczne-
go problemu.

Autentycznym problemem do rozwigzania dla $wiata sg dzis$ bez-
wzglednie wyzwania globalne, na ktére odpowiedzia sa cele zréwno-
wazonego rozwoju. Jako cel polityki globalnej koncepcja zréwnowazo-
nego rozwoju zostala przyjeta przez niemal wszystkie paristwa §wiata
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podczas Szczytu Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku jako Agenda 21.
Obecnie wdrazana rezolucja zostala przyjeta w 2015 roku: Agenda na
rzecz zréwnowazonego rozwoju 2030. Obowigzujaca strategia rozwoju
Swiata wciagz zaklada, ze powinni$my rozwija¢ sie w taki sposéb, zeby
pozostawic¢ planete bez uszczerbku dla przysztych pokolen. Wspiera-
nie praw czlowieka, pokoju, stabilno$ci na $wiecie, lagodzenie zmian
klimatu, zwiekszanie dostepu do zréwnowazonych zrédel energii -
dzialania te wpisujg sie w trzy filary SD: ekonomie, srodowisko i spo-
teczenistwo. Méwi sie jednak réwniez o czwartym filarze zréwnowa-
zonego rozwoju - kulturze - stanowigcym podstawe umozliwiajaca
zrozumienie strategii i dziatan podejmowanych w procesie wdrazania
celéw Agendy 2030. W 2022 roku zwigzki kultury i zréwnowazonego
rozwoju jeszcze bardziej sie zacie$nilty. We wrze$niu 2022 roku odbyla
sie Swiatowa Konferencja UNESCO MONDIACULT 2022, ktérej celem
byla wspdlna refleksja spotecznosci miedzynarodowej nad polityka
kulturalng na poczatku ostatniej dekady dzialan na rzecz realizacji
Agendy 2030. Na zakorniczenie trzydniowej konferencji 150 panstw jed-
noglosnie przyjeto Deklaracje dla kultury. W dokumencie okreslono
kulture jako globalne dobro publiczne. Rdwniez w 2022 roku grupa
50 ekspertow z panstw cztonkowskich UE opublikowala raport Stormy
Times. Nature and humans: Cultural courage for change (Burzliwe czasy.
Naturailudzie: kulturowa odwaga do wprowadzania zmian). Publika-
cja koncentruje sie na roli, jaka powinna odgrywac kultura w realizacji
celéw zréwnowazonego rozwoju w najblizszych latach. Eksperci sfor-
mutowali 11 zalecenl od Europy i dla Europy, wedle ktérych nalezy na
nowo przemys$lec relacje miedzy czlowiekiem a natura, zeby wypraco-
wywacé rozwigzania przyjazne dla planety i zréwnowazonej przysztosci.

W projekcie ,Narracje o zrébwnowazonym rozwoju - perspektywa
polska” skupilismy sie na promowaniu kultury polskiej za posrednic-
twem dzialan skoncentrowanych na prozie Olgi Tokarczuk. Wybralismy
Opowiadania bizarne jako tekst, na bazie ktérego zaproponowalismy cykl
warsztatdw teatralnych polegajacych na adaptacji utworu epickiego na
utwor dramatyczny. Uczestnicy projektu przygotowali sie réwniez do
czytania performatywnego. Uczyli sie jezyka polskiego podczas ada-
ptacji tekstow Tokarczuk, podejmujac zagadnienia: czlowiek-natura,
kobieco$é-meskosé¢, podréz-przekraczanie /kwestionowanie granic,
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lokalne-globalne, przeszto$é-terazniejszosé-przysztosé. W sposéb
niestandardowy uczylismy sie kultury polskiej, nie tylko przez kon-
takt z tekstem i tworcza prace nad nim, lecz takze - dzialania paratea-
tralne. Spotkania z profesjonalnymi aktorami i mozliwo$¢ pracy nad
tekstem Tokarczuk z ekspertami z gdariskiego Miejskiego Teatru Mi-
niatura rowniez nie pozostawaly bez wplywu na jakos$¢ i motywacje do
pracy studentéw. Uczestnicy projektu dzieki webinarom mieli okazje
lepiej zrozumie¢ problematyke zréwnowazonego rozwoju z perspek-
tywy dzialan podejmowanych przez polskie uniwersytety i otoczenie
spoteczno-gospodarcze, dzieki czemu mogli podnie$¢ kompetencje
miedzykulturowa i pozna¢ kulture pracy w Polsce ze szczegdlnym
uwzglednieniem polskich uniwersytetéw. W ramach dziatan pro-
jektowych studenci Trinity College w Dublinie wzieli réwniez udziat
w konferencji Science and Education for Sustainable Development na
Uniwersytecie Gdaniskim, a takze w warsztatach z redakcji tekstow,
dzieki ktérym zdobyli nowe, przydatne im umiejetnosci.

Do wspotpracy w projekcie zaprosiliSmy Trinity College na Uni-
wersytecie Dubliniskim, jeden z najstarszych i najbardziej prestizo-
wych uniwersytetéw w Europie, a jednoczesnie uczelnie znajdujaca
sie w kraju, w ktérym jezyk polski jest popularny. Za cel postawilismy
sobie pokazanie polskiej kultury jako uczestniczacej w dyskursach
istotnych dzi$ z perspektywy globalnej. W Irlandii jezyk polski jest naj-
czedciej uzywanym jezykiem. Poza irlandzkim lub angielskim niewiele
0s6b uczy sie go do egzaminu maturalnego w poréwnaniu z innymi
jezykami europejskimi, takimi jak: francuski, niemiecki i hiszpariski.
Do niedawna polski w ogéle nie byl nauczany w irlandzkich szkotach
i nie byt dostepny na egzaminie Leaving Cert. Srednio 700 rodzimych
uzytkownikéw jezyka polskiego co roku przystepuje do egzaminu ma-
turalnego, co stanowi ponad potowe uczniéw zdajacych egzaminy ze
wszystkich pozaszkolnych jezykéw UE. Zdajacy ucza sie jezyka polskiego
od rodzicdw, ale takze w specjalnie wyznaczonych polskich szkotach.
W 2019 roku w Irlandii istniato 57 szk6t weekendowych (ponownie
najwieksza liczba sposroéd wszystkich instytucji edukacyjnych prowa-
dzonych przez migrantéw), do ktérych uczeszczato $rednio okoto 6500
uczniéw. W grudniu 2017 roku minister Richard Bruton oglosil nowa
strategie dla Irlandii po brexicie, aby uczyni¢ nauke jezykéw obcych
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drIrena Chawrilska, dyrektorka Akademickiego Centrum Jezyka

Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu

Gdanskiego | fot. Renata Dabrowska
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bardziej dostepna dla wiekszej liczby uczniow, a takze zréznicowac za-
kres jezykéw nauczanych w szkotach. Na fali tej reformy (2017-2026)
jezyk polski jest wprowadzany (obok innych nowych jezykdw obcych:
litewskiego, portugalskiego i chiniskiego mandaryniskiego) do szkot
ponadpodstawowych jako jezyk programowy, a takze dostepny na egza-
minie Leaving Cert jako pelnoprawny przedmiot. Tego rodzaju polityka
umozliwia Irlandii lepsze zarzadzanie nowo nabyta wielojezycznoscia
i wielokulturowoscia. Projekt realizowalis§my we wspolpracy z Wy-
dziatem Filologicznym (School of Languages, Literatures and Cul-
tural Studies), ktory plasuje sie na 39 miejscu na $wiecie (QS Univer-
sity Rankings 2016). W rankingach ogélnouniwersyteckich Trinity
College zajmuje pierwsze miejsce w Irlandii i plasuje sie w pierwszej
setce uniwersytetéw na $wiecie (QS University Rankings 2016-2017).
Pracowali$my ze studentami kierunkéw European Studies i Business
Studies z jezykiem polskim na Wydziale Filologicznym, Wydziale Hi-
storycznym i w Szkole Biznesu (Trinity Business School), ktéra zajmuje
pierwsze miejsce w Irlandii oraz znajduje sie w gronie 40 najlepszych
szkol biznesu na $wiecie (Eduniversal Business School Ranking 2016).
Ze strony Uniwersytetu Gdaniskiego w projekcie wzieli udziat studenci
filologii polskiej: pierwszego roku studiéw magisterskich oraz studenci
z Uniwersytetu Pedagogicznego w Harbinie, ktdrzy na Uniwersytecie
Gdanskim réwniez studiuja filologie polska.

Niniejsza publikacja sklada sie z dwu czesci. Ksigzke otwiera wy-
wiad z dr hab. Sylwig Mrozowska, prorektor ds. wspoélpracy i rozwoju,
ktora wskazuje, na czym polega zwigzek miedzy kulturg a zréwnowa-
zonym rozwojem. Nastepnie w cze$ci pierwszej zapraszamy czytelnika
w podrdz do Dublina z proza Olgi Tokarczuk i zespotem projektowym.
Zapis wspomnien prowadzacych warsztaty i uczestnikéw w formie wy-
wiad6éw oraz bogaty material wizualny daja czytelnikowi mozliwo$¢
zaglebienia sie w nasze do§wiadczenia wspolpracy polsko-irlandzkiej.
Druga cze$¢ publikacji stanowi probe uzasadnienia naukowego i dy-
daktycznego naszych dzialan projektowych. Podejmujemy w niej za-
gadnienia kultury zréwnowazonego rozwoju oraz edukacji jezykowej
i kulturowej z perspektywy polskiej. Teksty autorstwa Justyny Sawickiej,
Ireny Chawrilskiej i Michala Pruszaka stanowia namyst teoretyczny
oraz propozycje dydaktyczng dla osdb, ktére chca w twdrczy sposob
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wprowadza¢ zagadnienia zréwnowazonego rozwoju na zajecia z jezyka
polskiego przede wszystkim za pomoca tekstow kultury.

Serdecznie dziekujemy Trinity College na Uniwersytecie Dublin-
skim, gdariskiemu Teatrowi Miniatura, Narodowej Agencji Wymiany
Akademickiej oraz naszemu Uniwersytetowi Gdanskiemu za mozli-
wos¢ realizacji projektu.

Nie pozostaje nic innego, jak zaprosié¢ czytelnikéw do lektury Polish
for Sustainability? Kultura polska a wyzwania globalne. Niech jezyk polski
i kultura polska beda styszalne i widzialne dla spotecznosci lokalnych
i planety! POLISH FOR FUTURE!



Kultura (dla)
zrownowazonego
rozwoju?

Rozmowa z Sylwig Mrozowska
(Uniwersytet Gdanski)

Ktére z celow zrownowazonego rozwoju nalezatoby - z uwagi
na rzeczywiste potrzeby wspoétczesnego Swiata oraz zagrozenia,
z jakimi sie mierzy - realizowac na polskich uczelniach jako naj-
istotniejsze?

Tresci raportéw ONZ pokazuja nam nie tylko postepy w realizacji Agen-
dy 2030, ale i niepokojace wskazniki: wzrost ubdstwa, pogarszajaca sie
sytuacje klimatyczna czy ryzyko edukacyjnej katastrofy pokoleniowe;.
W instytucjach szkolnictwa wyzszego drzemie potencjat dokonywania
zmian. Dlatego powinni$my na polskich uczelniach przede wszystkim
zwroci¢ uwage na kwestie edukacji, ktéra jest motorem zmian i §rod-
kiem do osiagania celéw zréwnowazonego rozwoju.

Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze edukacja na rzecz zréwnowa-
zonego rozwoju jest integralng cze$cig Agendy 2030 ijest kluczowa
w osigganiu wszystkich pozostalych celéw. Milenijne Cele Rozwoju,
Dekada Edukacji na rzecz Zré6wnowazonego Rozwoju czy Incheon
Declaration for Education 2030 stawialy sobie za cel wlgczenie zasad,
warto$ci i praktyk zréwnowazonego rozwoju do wszystkich aspektéw
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edukacji, zeby wyposazy¢ uczacych sie w wiedze, kompetencje i po-
stawy, tak aby wyksztalci¢ masowo lideréw zmian.

To wlasnie tacy agenci zmian powinni do 2030 roku zapewni¢, ze wszy-
scy uczacy sie zdobeda wiedze i umiejetnosci potrzebne do promowa-
nia zréwnowazonego rozwoju oraz zrownowazonego stylu zycia, praw
czlowieka, réwnosci plci, kultury pokoju i niestosowania przemocy,
globalnego obywatelstwa oraz doceniania réznorodnosci kulturowej
iwkladu kultury w rozwdj spoleczenistwa.

W przypadku Polski, ktora znajduje sie na poczatku transformacji
w wielu obszarach, kwestie edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju sg wyjatkowo istotne. To absolwenci naszych uczelni - przyszli
decydenci i pracownicy beda kontynuowac rozpoczete procesy lub
nie, np. przeksztalca¢ weglowa kulture energetyczna w te zréwno-
wazona zgodnie z Europejskim Zielonym kadem.

W jaki spos6b mozna zaangazowac sie w kwestie zrownowazonego
rozwoju na Uniwersytecie Gdanskim jako student?

Spektrum réznych form zaangazowania jest bardzo duze. Studenci
moga podejmowac aktywnosci edukacyjne, zwieksza¢ swiadomosé
swoich kolegéw i kolezanek czy organizowa¢ réznego rodzaju wyda-
rzenia w ramach ko6l naukowych. Co zresztg sie dzieje. Istnieja zaan-
gazowane kola naukowe, ktére s skoncentrowane na celach zréw-
nowazonego rozwoju.

Centrum Zréwnowazonego Rozwoju z kolei zaprasza studentéw na
praktyki. Ich program przewiduje aktywno$ci indywidualnie dopa-
sowane do potrzeb praktykanta i zwigzane z zadaniami i projektami
realizowanymi przez Centrum.

Studenci starszych rocznikdw planujacy napisanie pracy dyplomo-
wej moga podejmowacd tematy zwigzane ze zrdwnowazonym rozwo-
jem, ktore w efekcie zwiekszaja swiadomo$¢ w tym zakresie. W tym
roku prof. Ewa Lojkowska zorganizowala konkurs ,Wlaczam pteé
do badan” w ramach miedzynarodowego projektu MINDtheGEPs.
Wyloniono prace studentéw i doktorantéw, ktére poswiecone byly
kwestii réwnosci plci, czyli jednemu z celéw zréwnowazonego roz-
woju. Uroczyste wreczenie nagréd odbylo sie w listopadzie podczas
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konferencji ,Nauka i edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju”’
(https://czrug.ug.edu.pl/en/science-and-education-for-sustainable-
-development-2022-video-report/).

Czy dostrzega Pani wzrost zainteresowania ideg zrownowazonego
rozwoju na przestrzeni lat? Czy skala zaangazowania jest na tyle duza,
by z optymizmem patrzeé w przysztos¢?

W przypadku Uniwersytetu Gdanskiego obserwujemy duza rézni-
ce miedzy tym, co bylo kilka lat temu, a tym, co dzieje sie obecnie.
Podam prosty przyklad dotyczacy dziatan mlodych pracownikéw
naukowych czy doktorantéw. Za podejmowanie badan powigzanych
ze zréwnowazonym rozwojem projekty ztozone w ramach naszych
konkurséw zwigzanych z realizacja projektu ,Inicjatywa doskona-
losci - uczelnia badawcza” moga uzyskaé¢ dodatkowe punkty prze-
kladajace sie na srodki finansowe. To czytelny dowdd na to, ze UG
promuje projekty umozliwiajace realizowanie celéw Agendy 2030.
Warto wspomnie¢ o ogélnouniwersyteckich miedzynarodowych pro-
jektach, takich jak SEA-EU i reSEArch-EU.

Obecnie rozpoczynamy druga faze projektu SEA-EU, w ramach ktére-
go kontynuujemy prace nad tworzeniem miedzynarodowego, wielo-
etnicznego, wielojezycznego i interdyscyplinarnego Uniwersytetu
Europejskiego, wzmacniajacego wspoiprace naukows i dydaktyczna
oraz wspierajacego innowacje i transfer wiedzy. W SEA-EU 2.0 kon-
centrujemy sie jednak jeszcze bardziej na transformacji wszystkich
uczelni partnerskich w kierunku zréwnowazonego rozwoju. Wszyscy
partnerzy tworza sie¢ zréwnowazonego rozwoju, promujaca i wymie-
niajaca zielone praktyki na réznych poziomach organizacji i zarzadzania
uczelnia. Celem projektu reSEArch-EU jest natomiast rozwdj sojuszu
SEA-EU w kierunku badan i innowacji, wspdlpracy z otoczeniem ze
szczegélnym uwzglednieniem biznesu.

Mamy nadzieje, ze podejmowane dzialania przyczynia sie do zmian
na lepsze na naszych uniwersytetach, wsrdd spotecznosci akademic-
kiej ilokalne;j.
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Jak postrzega Pani potencjat kultury jako czwartego filaru zréw-
nowazonego rozwoju?

Nie mam zadnych watpliwo$ci, ze kultura zaczyna by¢ najbardziej sku-
tecznym narzedziem zwiekszania §wiadomosci oraz autentycznego
wlaczenia oséb zaréwno mlodych, jak i starszych do dzialania - uswia-
damiania, jak wazne sg cele zréwnowazonego rozwoju. Mam nadzieje,
ze kultura stanie sie takim obszarem i dzieki temu wyjdziemy poza
mury uczelni czy instytutéw badawczych do przestrzeni wspdlnej,
publicznej, w ktdérej bedziemy mogli razem przedyskutowac to, w jaki
sposéb powinnismy przeksztalca¢ swoje codzienne zycie, aby byto
bardziej uwazne; zastanowi¢ sie nad nasza wrazliwos$cig na kwestie,
ktére by¢é moze nie dotycza bezposrednio nas, ale oséb mieszkajacych
w innych cze$ciach §wiata oraz przyszlych pokolen.

W Centrum Zréwnowazonego Rozwoju od momentu jego powstania
realizowany jest program , Kultura (dla) zréwnowazonego rozwoju”, kt6-
ry za cel stawia sobie krytyczny namyslt nad rolg kultury we wdrazaniu
celéw zréwnowazonego rozwoju. Dzigeki zaangazowaniu w dzialania
kulturowe mozliwy jest bowiem udzial jej uczestnikdw w ksztaltowa-
niu systemoéw znaczen w spoteczenistwie oraz wchodzenie w dialog
z roznymi $wiatopogladami, warto$ciami i zjawiskami kulturowymi
przemawiajacymi do szerokiego grona odbiorcow.

Funkcjonujemy dzi$ w czasach nasilajacych sie kryzysow global-
nych i lokalnych. We wrze$niu zesztego roku kultura przyjeta miano
dobra publicznego podczas UNESCO MONDIACULT 2022, tym sa-
mym jeszcze silniej zostata powigzana ze zrownowazonym rozwo-
jem. Jakie wyzwania, Pani zdaniem, stojg przed sektorem culture
& creative w najblizszych latach?

Caly ten sektor bardzo sie zmienil w ostatniej dekadzie. Coraz czesciej
rowniez w Trdjmiescie, kiedy wychodzimy na ulice, stykamy sie z kul-
tura prawie na kazdym rogu. Nieustannie powstajga nowe, alternatywne
miejsca w przestrzeni publicznej, w ktérych przedstawiciele réznych
grup spotecznych, nie tylko wyksztalceni arty$ci, probuja dzieli¢ sie
sSwoja pasja, wiedza, zdolnosciami - wykorzystuja w tym celu rézne
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formy przekazu artystycznego, organizuja wystawy, interwencje ar-
tystyczne, performance’y, koncerty.

Mysle, ze jest to najcenniejsza aktywnos¢. Stawia nam tez wyzwania,
by$my tworzyli jak najwiecej warunkéw do tego, aby przestrzen pub-
liczna byla otwarta na taka dziatalno$¢; zeby$my nie obwarowywali jej
zasadami, ktére spowoduja, ze arty$ci nie beda mogli zaprezentowaé
swoich sesji plakatowych, sztuki czy wystapic¢ z performance’em.

W sektorze kultury, w sektorze kreatywnym drzemie niezwykly po-
tencjal. Mysle, ze stusznie zostal okreslony jako narzedzie, ktdre jest
w stanie globalnie przyblizy¢ nas do celéw zréwnowazonego rozwoju.
Tylko wtedy, kiedy w realizacje tych celéw zaangazuje sie duza liczba
mieszkanicow $wiata, bedziemy w stanie przyspieszy¢ to, co jest do zro-
bienia. Widac¢ to tez po stronie mlodziezy, ktéra bardzo chetnie bierze
udzial w dzialaniach z tego obszaru. Rok 2022, zadedykowany mtodzie-
zy, przyniost nam wiele projektéw, w tym interesujacy raport, bedacy
efektem pracy 53 przedstawicieli réznych obszaréw: kultury, ochrony
zdrowia, pomocy spolecznej, edukacjii nauki, z 22 krajow europejskich,
a takze rozméw z przedstawicielami Komisji Europejskiej - swoj udziat
ma w nim réwniez Uniwersytet Gdanski. Raport Voices of Culture po-
dejmuje temat relacji zachodzacych miedzy dobrostanem mlodziezy
a uczestnictwem w kulturze (Brainstorming Report on Youth, Mental
Health and Culture). Pokazuje wkiad sektora kultury i sektora kreatyw-
nego w poprawe zdrowia psychicznego i dobrostanu mtodych ludzi na
przykladzie projektow lokalnych i miedzynarodowych, a takze wspot-
pracy miedzysektorowe;j.

Polska kultura, zrownowazony rozwaj, promocja Polski - czy te trzy
elementy przystajg do siebie Pani zdaniem?

Promocja Polski, a jeste$my krajem, ktéry przechodzi gteboka transfor-
macje z kultury energetycznej weglowej w kierunku kultury energe-
tycznej odnawialnej, to kwestia dania dobrych przykladéw i pokazania,
ze taki kraj jak nasz rowniez jest w stanie dokona¢ ogromne;j transfor-
macji i widzi w tym sens. Mamy wiele przykladéw pokazujacych, ze
mtodzi ludzie, réwniez nasi studenci, z ogromna $wiadomoscia sta-
raja sie promowac pewne rozwigzania, nieco odmienne od tych, ktére
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stosowalismy krétko po 1989 roku jako spadkobiercy bledéw w zakresie
polityki energetyczne;j.

Polska, kraj w Europie Srodkowo-wschodniej, obarczony historia ko-
munizmu, ale ktéry po 1989 roku zrobil ogromny postep w rozwoju
spoteczno-ekonomicznym, jest dobrym przykladem pokazujacym, jak
utrzymuje sie tendencja duzej wrazliwosci na zmiane klimatu, kwestie
energetyczne czy kwestie rownosci. Cho¢by w naszych polskich uni-
wersytetach obserwujemy wdrazanie planéw réwno$ciowych. Widzimy
tez implementacje innych polskich i europejskich polityk.
Inicjatywy powstajg rowniez oddolnie. Widzimy tzw. proces bottom-up:
od organizacji pozarzadowych, ktére sa skoncentrowane na kwestiach
Srodowiskowych czy estetyki krajobrazu. Na pewno promocja naszej
kultury oraz tego, w jaki sposéb dyskutujemy na temat zréwnowazo-
nego rozwoju, sa dziataniami pokazujacymi, ze réwniez w Europie
Srodkowo-wschodniej budzi sie $wiadomos¢ i cheé¢ zmiany. I to jest
najwiekszy sukces.

Nie chodzi tylko o niesamowite efekty, ale 0 zaangazowanie. Nadzieje
na lepsza przysztosé dajg mlodziludzie, ktérzy wyjezdzaja, w ramach
chociazby programu Erasmus+. Jezdzac z warto$ciowymi ideami i po-
mystami po calym $wiecie, osiggajac sukcesy, staja sie najlepszymi
ambasadorami kultury polskiej. Dzigki takim projektom jak progra-
my Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (,Promocja jezyka
polskiego”) jeste§my w stanie pokazywac dobre przyklady z naszego
kraju w calej Europie. Tak wlasnie zostal pomys$lany i zrealizowany
projekt ,Narracje o zréwnowazonym rozwoju - perspektywa polska”.

A co zzagadnieniami zwigzanymi z jezykiem? Czy pokrywaja sie one
z celami zréwnowazonego rozwoju - i czy mogg postuzy¢ jako narze-
dzia do ich realizacji?

Mozemy ten temat podzieli¢ na kilka czesci, bo jest on bardzo ztozony.
Najczesciej na styku wielokulturowos$ci pojawiajg sie wyzwania zwia-
zane z tym, w jaki sposob interpretujemy pewne pojecia, ktdre maja
swoje znaczenie przez osadzenie w kontekscie: kulturowym, historycz-
nym, codziennym. Na pewno inaczej bedziemy podchodzi¢ do kwe-
stii ubdéstwa w kulturach, w ktérych ten wskaznik jest niski, a inaczej
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w panstwach rozwijajacych sie, w ktérych tego problemu nie ma. Ina-
czej bedziemy podchodzi¢ do kwestii suszy, braku wody czy edukacji.
Wazne jest, zeby by¢ wrazliwym na umiejetne interpretowanie poje¢,
odwolywanie sie do kontekstéw, w ktdrych sg one uzywane.
Natomiast jesli chodzi o tendencje, ktére obserwujemy w Polsce, to
dotycza one np. feminatywow. Dyskusja w przestrzeni publicznej
sie toczy, jest do$¢ burzliwa; dotyczy tego, czy jezyk powinien tak
bardzo ulegad przeksztalceniom pod wpltywem zmian kulturowych
i zwiekszenia wrazliwosci. To na pewno jest duze wyzwanie. Row-
niez jesli chodzi o nowe pojecia, ktore sie pojawiaja i juz uzyskuja
Sswoje znaczenie.

Projekt ,Narracje o zrdwnowazonym rozwoju - perspektywa polska”
koncentrowat si¢ na uczeniu jezyka polskiego jako obcego za pomoca
dziatan kulturowych odwotujacych sie do zréwnowazonego rozwoju.
Dzi$ integracja edukacji jezykowej i przedmiotowej jest coraz bardziej
powszechna. Réwniez w przypadku jezyka polskiego i zrdwnowazone-
go rozwoju moze by¢ skuteczna, jesli zaangazujemy osoby uczace sie
w aktywnosci, ktére jednoczesnie maja na celu nauke jezyka i zwiek-
szanie Swiadomosci w zakresie zréwnowazonego rozwoju.

Jaka role mogg odegrac¢ dziatania w obszarze kultury we wzmacnianiu
spdjnosci spotecznej w Polsce, zwtaszcza w obliczu Swiatopoglado-
wych konfliktéw ostatnich lat i wzmozonego naptywu migrantow?

Kwestie migracji to jeden z problemdw, ktéry jest brany pod uwage.
Réwniez bardziej ztozone problemy, jak migracje klimatyczne - nowy
temat, ktéry tez wymaga regulacji. Kultura taczy. Wrazliwos$¢ cztowie-
ka, bez wzgledu na to, z jakiego kraju pochodzi, jest w stanie wyzwolié¢
w nas reakcje pelng otwartosci, inkluzji, integracji. I to wida¢. Wielu
artystéow pragnacych zwrdci¢ uwage na losy swoich obywateli, np. na
konflikt w Ukrainie, przez dziatania artystyczne potrafi zjedna¢ - na-
wet pomocowo - spoteczenistwa, ktére by¢ moze historycznie nie maja
zbyt wielu dobrych przykladéw udzielania pomocy. Dzigki kulturze,
sztuce wrazliwo$¢ na sytuacje tych oséb wzrasta. Wszyscy ludzie maja
w sobie pewnga wrazliwos$¢ i wlasnie kultura jest tym obszarem, w kt6-
rym ujawnia sie ona najbardziej.
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Na koniec naszej rozmowy chciatabym zapyta¢, jaka jest Pani ulubiona
sfera dziatalnosci artystycznej, ktéra realizuje zatozenia zréwnowa-
zonego rozwoju. Gdzie odnajduje Paniich najpetniejsze, najbardziej
udane reprezentacje?

Moglabym tutaj dlugo wymieniaé. Na pewno jest to sztuka wspdtczes-
na. Cho¢ tego typu tendencje widoczne tez s w kinematografii, ktéra
coraz bardziej odpowiedzialnie podchodzi do zjawisk zwigzanych ze
zrdwnowazonym rozwojem - zaréwno w filmach bardziej klasycznych,
dokumentalnych, jak i tych z gatunku science fiction, ktére pokazuja,
jakie konsekwencje moga nas czeka¢, kiedy nie wlaczymy sie w prze-
ciwdziatanie zmianie klimatu.

W literaturze réwniez obserwuje zwiekszona wrazliwo$¢ na tematy
dotyczace SDG, tematyka ta podnoszona jest w bardzo rézny sposoéb.
Dzieki tej czesci kultury najbardziej zauwazam, jak mozna przemycié¢
wazne tre$ci do naszego codziennego zycia. Wystawy z kolei sg dla
mnie najbardziej poruszajace. Ostatnio miatam przyjemnos¢ ogladaé
wystawe zorganizowana w ramach projektu ,,Sztuka do rzeczy - design
w Krakowie”, ktdra miala przeraza¢, pobudzaé do myslenia i pokazy-
waé konsekwencje ignorancji ze strony cztowieka. MySle, ze taka role
odegrala. Pojawila sie natychmiastowa refleksja, duze przejecie - za-
stanowienie sie w krétkiej chwili, dzieki zetknieciu z bolesng prawda,
ze wazne jest to, by w swoim zyciu nie ignorowa¢ pewnych kwestii,
a wrecz stawia¢ mate kroki ku wlgczeniu sie w realizacje celow zréw-
nowazonego rozwoju.
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O warsztatach
w Trinity College

Kiedy wyruszam w podrdz, znikam z map. Nikt nie wie, gdzie jestem.
W punkcie, z ktérego wysztam, czy w punkcie, do ktérego dqze? Czy
istnieje jakies$ ,,pomiedzy”?

Olga Tokarczuk, Bieguni

Gdyby$my zastanawiali sig, kogo nalezaloby uczynié¢ towarzyszem po-
drézy, do ktdrej wlasnie sie szykujemy, Olga Tokarczuk bylaby zapewne
najtrafniejszym wyborem. Zwlaszcza jesli bylaby to podréz do innego
czasu, podréz przez granice wyznaczane odmiennoscia jezykdéw, podr6z
do najodleglejszych kultur, czy tez przeciwnie: do miejsc wewnatrz
nas samych, lecz lezacych na tyle glteboko, by$my postrzegali je jako
obce i niezrozumiate. W takie wedrdwki autorka Biegunéw wyrusza
czesto, stajac sie dla swoich czytelnikdéw przewodnikiem szczegdlnym,
ukazujacym bowiem nie tyle réznice miedzy oddalonymi od siebie
przestrzeniami, ile spajajace je podobienistwa, zacierajace wrazenie
dystansu i rozbieznosci.

Wiele wspdlnego znajdujemy miedzy taka literacka podrdza a do-
$wiadczeniem, jakim jest poznawanie obcego jezyka i kultury i ktérego
rdzenia jest ona cze$cia. Poznajemy przeciez nie tylko system znakéw,
lecz rowniez spoleczenstwo, w ktérym funkcjonuje i z ktéorym wzajem-
nie na siebie one oddzialtuja, historie i tradycje jego uzytkownikoéw,
a takze, co istotne, poznajemy siebie samych w tym nowym dla nas
jezykowo-kulturowym srodowisku.
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O WARSZTATACH W TRINITY COLLEGE

Warsztaty ,Stary nowy $wiat”, przygotowane przez Uniwersytet
Gdanski we wspolpracy z Miejskim Teatrem Miniatura z Gdanska,
miatly na celu umozliwienie studentom Trinity College z Dublina od-
bycie podrdzy w nieznane im wcze$niej obszary jezyka polskiego i pol-
skiej kultury. Podrézy nietypowej, gdyz odbywajacej sie za posrednic-
twem teatru oraz - nie zdziwi to chyba nikogo - w towarzystwie Olgi
Tokarczuk.

Prowadzacy warsztaty dramaturzka Sandra Szwarc i aktor Wojciech
Stachura przygotowali cykl spotkan bazujacy na Opowiadaniach bizar-
nych autorstwa noblistki. Zaproponowali studentom cztery opowiada-
nia, sposrod ktdrych wspoélnie wybrali Transfugium jako materiat do
dalszej pracy. Tym, co przykulo uwage uczestnikéw warsztatéw, byla
tematyka utworu - zdarzenia rozgrywajace sie w blizej nieokres$lonej
przyszitosci, w ktérej mozliwa jest transformacja czlowieka w zwierze
(czy tez uwolnienie zwierzecia stanowiacego cze$¢ kazdego czlowieka),
sklaniaja do zadania pytan o istote czlowieczenstwa, o kierunek roz-
woju ludzkosci, o relacje pomiedzy ludzmi a otaczajaca ich przyroda.

Przez dwa miesiace podczas cotygodniowych spotkan online uczest-
nicy warsztatow dokonywali adaptacji opowiadania na utwoér dramatycz-
ny. Dokladnie analizowali tekst wyj$ciowy: okredlali jego gtéwne watki,
interpretowali motywacje bohateréw i zalezno$ci miedzy postaciami.
Pisali wlasne scenariusze, wspélnie tworzyli kolejne wersje sztuki.

Druga czescig warsztatéw byto przygotowanie czytania performa-
tywnego na podstawie stworzonej adaptacji. Wymagato to szkolenia
w zakresie technik méwienia: regut wymowy, odrdzniania i produkcji
dzwiekéw. W kolejnym etapie - lekcje z kultury zywego stowa i inter-
pretacji gtosowej tekstu literackiego: nauka intonacji, akcentowania,
rytmu, wykorzystywania tempa, pauz, budowania dynamiki.

Efektem pracy jest wideo-art. Ostateczny ksztalt nagrania jest wy-
nikiem wspdlnych wysitkéw studentéw, Sandry i Wojtka, a takze Mi-
chata Smierzchalskiego, ktéry wykorzystujac jezyk filmowy: obraz,
montaz, muzyke, uatrakcyjnil jego strone wizualna i wzbogacit o do-
datkowe znaczenia.

Dla oséb studiujacych kierunek: biznes z jezykiem polskim ani
kontakt z literaturg piekna, ani tego typu dzialania tworcze w sferze
jezyka (nie tylko polskiego) nie s czyms$ codziennym. Byla to dla nich
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wyprawa w nieznane. Nowatorskie metody dydaktyczne, kladace przede
wszystkim nacisk na aktywno$¢ uczacego sie, podnoszenie kompeten-
cji jezykowej i miedzykulturowej oraz poszerzenie wiedzy o $wiecie,
w tym wspdlczesnym $wiecie literackim, okazaly sie gléwnym atutem
warsztatéw. Dali temu wyraz sami studenci podczas spotkania, do ktd-
rego doszlo w maju w Dublinie. Rozmowy miedzy prowadzacymi war-
sztaty a ich uczestnikami pozwolity spojrzec z dystansu na wspoélprace,
podzieli¢ sie wrazeniami, okresli¢ korzysci jakie w podejmowanych
dziataniach dostrzegli mtodzi uczestnicy projektu.

Warsztaty ,Stary nowy $§wiat”, co przyznaja zaréwno ich tworcy,
jak i uczestnicy, staly sie dla wszystkich waznym doswiadczeniem.
Ciekawa podréza, pozwalajaca oswoic to, co wydawalo sie obce i nie-
znane. Dzigki niej mozliwe byto odkrycie w jezyku narzedzia, ktérym
mozna postugiwaé sie w odmienny sposéb, wzbudzenie zaciekawie-
nia nieodkrytymi wczesniej rejonami kultury, zadanie pytan o ksztaltt
Swiata w przysztosci. Czy w przypadku takiej wedréwki mozemy mé-
wic o ostatecznym dotarciu do punktu, do ktérego dazymy? Czy moze
nieustannie jesteSmy ,pomiedzy”? Zdaje sie, ze taka podr6z nigdy nie
ma korica. Sama w sobie zawsze jest poczatkiem.

Nagranie bedgce efektem pracy na warsztatach "Stary nowy $wiat"
dostepne po zeskanowani kodu QR




Mtodzi ludzie
interesuja sie
Polska

Rozmowa z Markiem Pandera
(Trinity College Dublin)

O tym, w jaki sposéb studenci poznaja jezyk pol-
ski i kulture polska na najlepszym irlandzkim
uniwersytecie, z Markiem Panderg, lektorem
jezyka polskiego na Trinity College w Dublinie,
rozmawia Agnieszka Kochanowska.

Prosze powiedzie¢, czym sie Pan zajmuje na Trinity College w Dublinie.

Na TCD jestem lektorem z ramienia Narodowej Agencji Wymiany
Akademickiej (NAWA). Nauczam jezyka polskiego i kultury polskiej
studentéw pierwszego, drugiego, czwartego roku. Na naszej uczelni
nie ma kierunku polonistyka, ale jako jedyni w Irlandii mamy pelen
program z jezykiem polskim. JesteSmy z tego bardzo dumni.
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Jak Pan ocenia kompetencje studentéw uczacych sie jezyka polskiego?

Jak wiemy, jezyk polski jezyk trudny. Bardzo czesto chwalimy sie, ze
jest to najtrudniejszy jezyk na $wiecie. Natomiast ja uwazam, ze stu-
denci catkiem dobrze sobie radza, mimo ze jezyk polski diametralnie
r6zni sie od angielskiego.

Czy zainteresowanie jezykiem polskim wsréd studentéw jest duze?

Mysle, ze coraz wieksze. Od tego roku w Irlandii jezyk polski jest wia-
czony do egzaminéw maturalnych, wiec to przypuszczalnie zwiekszy
zainteresowanie jezykiem polskim i liczbe 0s6b chcacych studiowaé
na kierunkach z nim zwigzanych. Rocznie mamy okoto dziesieciu no-
wych kandydatéw, co nie jest mala liczba, biorac pod uwage wielko$¢
tego kraju.

Czy poza lektoratem jezyk polski i polska kultura sg w jakis sposéb
uobecniane na terenie uczelni?

Oczywiscie, mamy kursy wieczorowe na Trinity College. Réwniez
Ambasada Polski w Dublinie prowadzi réznego rodzaju dziatania
w kwestii promocji jezyka polskiego. Poza tym jezyk polski jest dru-
gim po angielskim najcze$ciej spotykanym jezykiem w Irlandii, po-
niewaz mamy tu bardzo liczng Polonie. Mysle, ze to dobrze, ze jezyk
polski i kultura polska sa obecne wsrod Irlandczykow, jestesmy tutaj
znani i lubiani.

Czy Trinity College nawigzuje wspoétprace z Polonig, z organizacjami
polonijnymi?

Razem z Ambasada organizujemy réznego rodzaju wydarzenia, np. nie-
dawno na Trinity College byta Pani ambasador, wyglaszala maty wyktad
na temat tego, jak to jest by¢ polskim ambasadorem w Irlandii, wiec
oczywiscie jest miedzy nami wspélpraca. Mamy bardzo duzo polskich
szkél na terenie Irlandii.
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PojawiliSmy sie tutaj przy okazji programu NAWA ,Promocja jezyka
polskiego”. Prosze powiedzie¢: jakie byto zainteresowanie tym pro-
jektem wsrod studentow?

Jak Pani wie, nasi studenci byli nim zainteresowani. Mysle, ze to wspa-
niale, ze mtodziludzie interesuja sie Polska, kultura polska, szczegdlnie
jesli pochodza z kraju potozonego tak daleko od Polski.

Odnosnie do studentdw, ktdrzy studiuja tutaj w jezyku polskim i do
ktérych skierowany byt nasz projekt - jaka to grupa, jakie kierunki
studiuja?

Ogolnie Trinity College ma w swoim programie kierunek: biznes z jezy-
kiem polskim, czyli nie jest to polonistyka w rozumieniu tradycyjnym. To
jest w zasadzie biznes plus jezyk polski. Studenci mogg tez wybrac jezyk
polski jako zajecia na trzecim, czwartym roku. Ogélnie mamy bardzo
malo studentow: jest sze$¢ miejsc na pierwszym roku. Czasami studen-
cisie ,wykruszaja”. Pdzniej sa zajecia na wyzszych latach, wiec §rednio
mamy sze$cioro-o$mioro studentéw. To nie jest duza liczba. Natomiast
ja sadze, ze te osoby sg bardzo zmotywowane, skoro wybieraja polski.
Oczywiscie jest to jezyk trudny, przez co czasami tracimy studentéw. Po-
wiedzialbym zatem, ze mamy okolo czternascioro studentéw w calosci.
Mysle, ze zainteresowanie projektem byto dosy¢ spore, jezeli wezmiemy
pod uwage liczbe studentéw. Musimy pamieta¢, ze caly trzeci rok jest
w zasadzie poza uniwersytetem, bo przebywa w Warszawie. Ogdlnie
rzecz ujmujac, uwazam, ze zainteresowanie projektem byto duze.

A czy mysli Pan, ze na zainteresowanie nasza propozycja mogt wpty-
na¢ fakt, ze Olga Tokarczuk byta gtéwng bohaterka proponowanych
warsztatow?

Mysle, ze Olga Tokarczuk jest jedna z takich autorek, ktére sg rozpo-
znawalne w §wiecie anglosaskim. Na przyklad ksigzka Bieguni niedaw-
no zostala przettumaczona jako Flights, wiec studenci znaja nazwisko
Tokarczuk i mysle, ze to na pewno wplynelo na ich zainteresowanie.
Wybér tej autorki byt swietnym posunieciem.



Metody
teatralne
bazuja

na cztowieku

Rozmowa z Sandra Szwarc
i Wojciechem Stachura (Teatr
Miniatura)

Tworczos¢ Olgi Tokarczuk, nauka jezyka i zrow-
nowazony rozwaj.

O tym, w jaki sposdb teatr i literatura posze-
rzaja mozliwosci nauki jezyka polskiego jako
obcego, z prowadzacymi cykl zajec ,Stary nowy
Swiat". Wojciechem Stachurg i Sandra Szwarc,
rozmawia Agnieszka Kochanowska.
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Jak wedtug Was tworczos¢ Olgi Tokarczuk, a w szczeg6lnosci Opowia-
dania bizarne, taczy sie z zagadnieniami zrownowazonego rozwoju?

Sandra Szwarc: Wlasciwie wszystkie opowiadania zawarte w tomie
Opowiadar bizarnych w jaki$ sposéb wpisuja sie w zagadnienia zréw-
nowazonego rozwoju, w rozumieniu potrzeb wspodlczesnych spote-
czenstw i przysztosci rozwojowych kolejnych. Wiele z nich porusza
problematyke, ktéra juz dzi$ stanowi istotng cze$¢ dyskusji na temat
przysztosci ludzkosci. Tokarczuk zajmuje sie miedzy innymi takimi
zagadnieniami jak bioetyka, transhumanizm, etyczne jedzenie, rola
sfery duchowej. To wszystko sa tematy, ktére w pewnym stopniu sa
juz rozpoznane przez spoteczenstwo.

Wojciech Stachura: Twoérczos¢ Olgi Tokarczuk zdecydowanie taczy sie
z zagadnieniami zréwnowazonego rozwoju. W Opowiadaniach bizar-
nych autorka rozwaza, co stanie sie z nami w najblizszej przysztosci,
jak rozwing sie nasze zdolnosci spoteczne, pomysly czy ogélnie rzecz
biorac, nasza cywilizacja i §wiat. Jest to doskonaly material, ktéry daje
impuls do wspdlnego zastanowienia si¢ nad rozwojem wspdtczesnego
czlowieka. Teorie i idee spoleczne, ktére sg aktualnie dyskutowane,
Tokarczuk stara sie rozwinaé i zaprezentowac ich hipotetyczny efekt.
Jej opowiadania to szerokie spektrum refleksji nad takimi tematami
jak moralno$¢, ekologia czy stosunki rodzinne i spoteczne, a wszyst-
ko to zamkniete jest w doskonalej strukturze prozatorskiej, za ktora
Tokarczuk zostala doceniona literackim Noblem.

Jakie zatozenia przyjeliscie, zaczynajac spotkania z irlandzkimi stu-
dentami?

Wojciech Stachura: Zalozen bylo kilka i ewoluowaly w trakcie pra-
cy - zalezalo nam na tym, zeby dopasowac je do studentéw bioracych
udzial w naszych zajeciach.

Sandra Szwarc: Kazdy ze studentéw funkcjonowatl na nieco innym po-

ziomie znajomosci jezyka polskiego. Duzo czasu po$wiecili$my lekturze
opowiadan, rozmowie na ich temat, a takze wyjasnianiu stlownictwa,
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ktore z powodu swojej literackosci i stylizacji nie zawsze bylo klarowne.
To wszystko odbywalo sie oczywiscie w szerszym kontek$cie wprowa-
dzenia w tworczo$¢ pisarska Olgi Tokarczuk.

Wojciech Stachura: PrzyblizaliSmy sama sylwetke autorki i jej dotych-
czasowa proze, ale tez badali$my skojarzenia z noblistkay. Zabawne
bylo duze zaskoczenie studentéw, ze pomnikowa postaé¢ moze by¢ im
bliska i ciekawa. Kolejnym etapem bylo wprowadzenie ich w §wiat te-
atru, warsztatu aktorskiego i dramaturgicznego. Stworzenie drabinki
wydarzen, zalazka adaptacji.

Sandra Szwarc: Zanim zajeli$my sie adaptacja, przeprowadziliSmy tez
warsztat dramatopisarski, ktéry mial za zadanie nauczy¢ studentéw
postugiwania sie jezykiem teatralnym.

Wojciech Stachura: Dalej przeszliSmy do analizy tekstu z perspek-
tywy postaci, charakteru, motywacji do dzialania czy konfliktéw.
Towarzyszyly temu doskonalenie wymowy i impostacji oraz realiza-
cja podstawowych zadan aktorskich z wykorzystaniem fragmentéw
prozy Tokarczuk. Finalnym zalozeniem byl pokaz na zywo czytania
performatywnego, ktére w rezultacie postanowili$my przetworzy¢
w wideo-art.

Pracowali$cie nad tekstami Tokarczuk z grupg studentéw o bardzo
zréznicowanym poziomie znajomosci jezyka polskiego. Jak to sie
przektadato na sposéb pracy?

Wojciech Stachura: Bylo to duze wyzwanie, ale z perspektywy osoby
prowadzacej zajecia bardzo ciekawe. Interesujace byto to, w jaki sposéb
uczestnicy uczyli sie jezyka polskiego - czy w domu, czy dopiero na
studiach -ijak to wptywato na ich sposéb postugiwania sie jezykiem.
Na poczatkowym etapie pracy duzym zaskoczeniem byt dla nas brak
potocznych wyrazéw w stownictwie studentow. Ich jezyk byl bardziej
formalny i elegancki. Zr6znicowanie poziomu znajomosci jezyka mia-
o duzy wplyw na plynnos¢ czytania, ale dzieki zajeciom i pracy nad
wybranymi tekstami te problemy zeszly na dalszy plan.
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Na jakie motywy w twoérczosci Tokarczuk studenci zwracali szcze-
golng uwage?

Wojciech Stachura: Przyciagaly ich futurystyczny charakter tekstow,
nowe modele spoleczne czy podejscie do aktualnie zywych tematéw
spotecznych. Teksty, ktore nasladowaly archaiczny model jezyka, byly
dla nich niezrozumiale, np. Zielone dzieci, w ktérych zabawa literacka
forma utrudniala studentom ich zrozumienie, ale juz Transfugium
odebrali jako bardzo wspdlczesne i wywolalo intensywne dyskusje.

Sandra Szwarc: Duzym zaskoczeniem bylo dla nich odkrycie, ze To-
karczuk bardzo czesto postuguje sie poczuciem humoru. Nie tego spo-
dziewali sie po autorce mogacej pochwali¢ sie Nagroda Nobla.

W jaki sposdb wedtug Was zastosowanie metod teatralnych i w ogdle
twoérczych przydaje sie w nauce jezyka polskiego jako obcego?

Wojciech Stachura: Metody teatralne pozwalaja na chwilowe uwolnie-
nie sie od stereotypowego podejscia do nauki. Bazuja przede wszystkim
na cztowieku, jego emocjach, relacjach. Pomagaja rozwija¢ umiejet-
nosci interpersonalne, dodaja odwagi w sytuacjach spotecznych oraz
ucza odczytywania prostych konfliktéw psychologicznych. Pozwalaja
wcielaé sie w postacie, a przez to umozliwiaja nabranie dystansu do r6z-
nych rél spotecznych. Daja tez mozliwo$¢ p6ézniejszego wykorzystania
tych umiejetnosci przez studentéw, np. podczas prowadzenia rozméw
biznesowych czy tworzenia prezentacji wszelkiego typu. W nauce je-
zyka obcego przydaje sie tez cze$¢ warsztatowa, gdzie skupiamy sie na
pracy nad poprawnym oddechem, akcentacja w zdaniu czy wymowa
poszczegélnych glosek. Cwiczenia z zakresu dykcji byty dla studentéw
poczatkowo abstrakcyjne, podobnie jak ¢wiczenia z impostacji. Do-
piero po ich wykonaniu mogli ustysze¢ i doceni¢ efekty naszej pracy.

Sandra Szwarc: Mimo réznych kompetencji jezykowych wszyscy
studenci mieli za zadanie pisanie scen w jezyku polskim. Przez to, ze
forma teatralna opiera sie - w duzym uproszczeniu oczywiscie - na
tworzeniu dialogéw i monologéw, kazdy z uczestnikéw mdgt zmierzy¢
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sie z materia jezyka w ramach wlasnego zasobu jezykowego. Dzieki
temu, ze nie byly to teksty czysto prozatorskie, ale wlasnie dostosowa-
ne do warunkdéw sceny, niewymagajace szerokiego zakresu stownic-
twa i wykorzystania technik narracyjnych typowych dla prozy, kazdy
z uczestnikéw byl w stanie stworzy¢ sceny, ktdre byly ciekawe zaréwno
literacko, jak i strukturalnie.

Co wedtug Was byto mocna strong tej metody pracy, a co byto wy-
zwaniem?

Wojciech Stachura: Mocna strong bylo zaangazowanie studentow,
ktérzy bardzo szybko otworzyli sie na zupelnie nowy $wiat. Polska li-
teratura, $wiat aktorstwa, dramaturgii mogtly przeciez szybko zostaé
zepchniete na drugi plan, a staly sie kluczem do dalszej wspoipracy.

Sandra Szwarc: To byla dla nich zupelnie nowa dziedzina, a mimo to
bardzo szybko zaangazowali si¢ w nasze zajecia i przejawiali duze za-
interesowanie §wiatem teatru i literatury polskie;j.

Wojciech Stachura: Praca na odleglo$¢ poprzez komunikator Zoom
byla wyzwaniem, by utrzymac uwage, przygotowac zajecia tak, aby
zainteresowad studentéw w momencie, gdy istnial pandemiczny prze-
syt zajeciami online.

Sandra Szwarc: Bylo to wyzwanie, ale gdyby$smy nie dysponowali tego
rodzaju technologia, warsztaty w takiej formie, w jakiej je prowadzili-
$my - dlugofalowej, cotygodniowe]j - pewnie nie doszlyby do skutku ze
wzgledu na miedzynarodowy wymiar projektu. Dzieki tej dtugofalowo-
$ciudalo nam sie przez dluzszy czas utrzymac kontakt z uczestnikami
i podtrzymywac ich zainteresowanie tworczo$cig literacka noblistki
i szersza refleksja na temat rozwoju spoteczenstwa, ekologii i etyki.
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Nieoczywisty
sposob nauki
jezyka

Rozmowa z Anng Hackett,
Pauling Mielechi Allanem
Tajkowskim (Trinity College)

O tym, czy Olga Tokarczuk i warsztaty teatral-
ne zachecajg do poznawania kultury polskiej,
z Anng Hackett, Pauling Mielech i Allanem
Tajkowskim, studentami Trinity College, roz-
mawia Agnieszka Kochanowska.

Prosze powiedzie¢, jakie jest Panstwa doswiadczenie z jezykiem pol-
skim. W jaki sposéb poznawali Panstwo jezyk polski?

Allan: Urodzilem sie w Polsce, wiec znam jezyk polski, odkad pamie-

tam. Wychowalem sie w polskim domu, wiele lat chodzitlem do polskiej
szkoly weekendowej, wiec mam czesty kontakt z jezykiem. Zamierzam
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tez uczy¢ w tym jezyku historii Polski, wiasnie w szkole weekendowej,
do ktoérej sam chodzilem.

Paulina: Chociaz, podobnie jak Allan, urodzitam sie w Polsce, mialam
troche mniej stycznosci z jezykiem polskim. Nie chodzitam do zadnej
polskiej szkoly, jedynie czytalam ksigzki po polsku i po prostu roz-
mawialam w tym jezyku w domu. Chociaz obydwoje urodzilisSmy sie
w Polsce, to powiedzialabym, ze mamy inne do$wiadczenia z jezykiem
polskim tutaj, w Irlandii.

Anna: Ja nie urodzilam sie w Polsce i niestety nie méwie po polsku
codziennie w domu. Ale moja mama jest z Poznania, jest Polka, wiec
mam rodzine w Polsce i chcialabym ja lepiej pozna¢. Bardzo tez inte-
resuje sie kulturg Polski.

A jak dobrze znajg Panstwo kulture polska? Czy uczestnicza Panstwo
w wydarzeniach zwigzanych z polska kultura, czy znaja Pahstwo pol-
ska literature, muzyke, sztuke?

Paulina: Jesli mam by¢ szczera, to tak naprawde nie. Tutaj, w domu,
w Irlandii, nigdy nie nalezatlam do zadnej spotecznosci polonijnej. Gdy
czytatam ksigzki po polsku, to byly to ksiazki przettumaczone gléwnie
zjezyka angielskiego, wiec tak naprawde nie czytalam polskich auto-
row. Nie interesowalam sie polska literatura, sztuka muzyka. Jestem
Polka, ktéra nie uczestniczy za bardzo w polskiej kulturze.

Anna: Ja bardzo interesuje sie kultura polska i bardzo chce dowiedzie¢
sie wiecej, znam Mickiewicza, Olge Tokarczuk np. ale chciatabym po-
zna¢ polska literature i sztuke jeszcze bardziej.

Allan: C6z, u mnie jest troszeczke inaczej. Przywigzujemy wage do pol-
skich tradycji w domu, np. obchodzimy Boze Narodzenie czy Wielka-
noc. Uczestniczylem tez czesto w polskich szkotach w réznych obcho-
dach polskich $wiat, np. obchodzili$my $wieto Konstytucji trzeciego
maja, uczyltem sie tez o réznych powstaniach. Uwazam, ze mam troche
wiekszy kontakt z kulturg polska. Ponadto, jak Paulina, duzo czytam
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po polsku, przynajmniej sie staram. Moja ulubiona seria ksigzek to
Wiedzmin, czytam ja juz drugi raz, wiec mysle, ze bardzo czesto mam
kontakt i z literatura, i z kulturg Polski.

Wiemy, ze maja tez Panstwo kontakt z jezykiem polskim na uczelni,
maja Panstwo zajecia z jezyka polskiego. Prosze powiedzieé, jak wy-
gladaja te zajecia. Czego Panstwo sie tutaj ucza?

Paulina: Studiujemy biznes z jezykiem polskim, ale bardziej angazo-
wali$my sie w poznawanie biznesu po polsku. Uczyli$my sie gléwnie
zwrotow, stowek i fraz, ktére pomoglyby nam napisa¢ licencjat, ponie-
waz musieli$my go napisa¢ w jezyku polskim. Nasze zajecia koncen-
trowaly sie gtéwnie na znajdowaniu metod, zeby nauczy¢ sie jezyka
biznesowego, oraz na praktycznych umiejetnosciach, np. tworzeniu
prezentacji na okreslony temat. Wiem jednak, ze Ania miala troche
inne do$wiadczenia.

Anna: Tak, ja studiuje europeistyke i w ramach mojego kursu musimy
uczy¢ sie dwoch jezykéw. Ucze sie jezyka hiszpaniskiego i hiszpaniski
jest moim gléwnym jezykiem. Nie musze méwi¢ po polsku plynnie,
oczywiscie, ale musimy uczy¢ sie jezyka polskiego. Nie napisatam
thesis, mojej pracy, po polsku, tylko po angielsku, i to byla praca o kul-
turze hiszpanskiej, ale zajecia z polskiego s bardzo wazne dla mnie.
Bardzo ciesze sig, ze mialam szanse, zeby uczy¢ sie jezyka polskiego
iuczyé sie o kulturze Polski.

Allan: Ja, podobnie jak Paulina, tez uczytem sie polskiego gléwnie po
to, zeby zna¢ te wszystkie stowa biznesowe, ale z drugiej strony mieli-
$my troche zaje¢ o kulturze, duzo mieli$my o historii Polski i ré6znych
innych rzeczach. Do tego byl potrzebny inny rodzaj jezyka polskiego.

Brali tez Pafstwo udziat w warsztatach, ktére zaproponowat Uni-
wersytet Gdanski we wspotpracy z Teatrem Miniatura z Gdanska.
Co najbardziej spodobato sie Paiistwu w tych warsztatach? Czy byto
co$, co Panstwa zaskoczyto? Co beda Panstwo wspominali najmilej?
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Paulina: Ja bym powiedziala, ze najbardziej spodobalo mi sie to, ze
moglam uzywac jezyka polskiego zupelnie inaczej. Jezyka polskiego
uczylam sie gldwnie na studiach, tam skupiali$my sie na tekstach argu-
mentacyjnych, w pierwszych dwdch latach, lub na jezyku biznesowym.
Warsztaty pozwolily mi spojrze¢ na jezyk polski z innej perspektywy,
literackiej, i naprawde czuje, ze to poszerzyto moja wiedze na temat
literatury polskie;j.

Anna: Czesto na zajeciach z jezykdéw obcych studiujesz gramatyke
iwszystko jest bardzo formalne. Podobalo mi sie, ze dostaliSmy szanse,
zeby uzywac jezyka polskiego w innych sytuacjach komunikacyjnych.
Na przyklad dostalismy zadanie, zeby napisa¢ swoje scenariusze, dia-
logi i monologi, i mysle, ze to byly bardzo dobre ¢wiczenia dla nas. To
byl nowy, nieoczywisty sposéb, zeby uczy¢ sie jezyka.

Allan: Musze sie zgodzié z Anna, ze to byly bardzo luzne zajecia. Duzo
kreatywnego uzycia jezyka polskiego. Ponadto duzo nauczylismy
sie o dykgji i tym podobnych rzeczach, ktére na pewno nam pomoga
w przyszlosci, nawet jesli nie bedziemy uzywac ich w jezyku polskim.

Chciatabym zapytac o bohaterke warsztatow - Olge Tokarczuk. Czytali
Panstwo niektére opowiadania tej noblistki, pracowali Paiistwo na jej
tekstach. Prosze podzieli¢ sie z nami opinia na temat przeczytanych
opowiadan. Czy spodobaty sie one Paiistwu? Jak odbierajg Paiistwo
tworczosé Olgi Tokarczuk?

Paulina: Kiedy po raz pierwszy przeczytalam jej opowiadania, a gtéwnie
skupilam sie na Transfugium, najbardziej spodobato mi sig, ze ludzie za-
mieniajg sie w zwierzeta. Bylam zaskoczona sposobem pisania noblist-
ki, poniewaz nigdy wczes$niej nie miatam styczno$ci z Olga Tokarczuk.
W przyszlosci na pewno bym chciala przeczytaé wiecej jej ksigzek. [ to
jest pozytywny wplyw warsztatow! Inaczej bym sie tymi utworami,
znajac zycie, nie zainteresowata.

Anna: Styszalam w przesztosci duzo o Oldze Tokarczuk, bo dostala wiele
nagrdd. Oczywiscie chcialam przeczytad jej teksty i dzieki warsztatom
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mieli$my szanse to zrobi¢, czytaliSmy np. Transfugium. To byto ciekawe,
ajednocze$nie troszeczke trudne, szczegdlnie dla osoby, ktdra, jak ja, nie
mowi plynnie po polsku. Jezyk Tokarczuk jest ciekawy i niezwykty, pod-
czas warsztatoéw rozumialam coraz wiecej i bardzo mi sie spodobalo, jak
ona pisze. Mysle, ze Olga Tokarczuk jest naprawde niezwykla pisarka.

Allan: Ja miatem pierwszy kontakt z proza Olgi Tokarczuk podczas zaje¢
z jezyka polskiego. Pamietam, ze rozmawiali$my z Pauling o jakiej$ jej
nowej ksigzce. Jesli chodzi o jej opowiadania, to mnie, inaczej niz Pau-
linie i Annie, bardziej spodobala sie Wizyta, bo to jest mniej ,bizarne”
opowiadanie, lepsze literacko. Tokarczuk bardzo ladnie uzywa jezyka
polskiego, na pewno jest bardzo kreatywna osoba. Mozna powiedzieé
o niej tylko same dobre rzeczy.

A czy poleciliby Panstwo podobne warsztaty osobom, ktére w przy-
sztoSci mogtyby wzig¢ udziat w takim przedsiewzieciu?

Paulina: Na pewno. Gdyby nie bylo tych warsztatéw, nie miatlabym
okazji, zeby poznac jezyk polski w innej sytuacji. To byly naprawde
ciekawe zajecia réwniez dlatego, zZe nie musialam sie obawia¢ oceny
na koniec roku. Jak Allan wcze$niej wspominal, byly to luzne zajecia,
bardzo ciekawe warsztaty - na pewno bym je polecila kazdemu, kto
jest cho¢ troche zainteresowany poznawaniem jezyka polskiego w od-
mienny spos6b od akademickiego.

Anna: Tak, zupelnie zgadzam sie z Pauling, polecam. Jak méwilam
wczesniej, niewazne, czy twoj jezyk polski jest na niskim poziomie, czy
znasz go bardzo dobrze, albo czy jeste$ Polakiem, czy nie. To naprawde
bardzo interesujace warsztaty, nauczyciele byli wspaniali, bardzo za-
angazowani i tez bardzo, nie znam stowa po polsku, accommodating?

Allan: Byli bardzo cierpliwi.
Anna: Tak, bardzo cierpliwi, np. ja nie wszystkie stowa rozumialam,

ale nauczyciele moéwili: ,,OK, mozemy przettumaczy¢”, i to byto super.
Naprawde polecam.
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Allan: Mnie najbardziej podobato sie w tych warsztatach to, ze ciagle
bylo na nich co$ nowego, nie bylo tak, ze tylko omawiali§my teksty
Olgi Tokarczuk. Czesto pisali$my wlasne scenariusze, czytali$my swoje
teksty, ciagle dzialo sie co$ innego. Bardzo polecam warsztaty, bo sa,
jak moéwila Anna, bardzo przystepne dla kazdego, bez wzgledu na to,
na jakim poziomie znasz jezyk polski. Ja tez czesto popelniam biledy,
ale nie musiatem si¢ krepowaé. To jest bardzo dobre, szczegdlnie to,
ze nie ma na koniec oceny, wiec nie czuje sie presji, ze nie mozna po-
pelni¢ bledu. Bledy sa akceptowane, nawet zalecane.

Anna: Tak, tak. Nie bylo formalnie, nie bylo takiej atmosfery, ze wszystko
musi by¢ zrealizowane na sto procent. To bylo takie: ,,OK, sprébujemy,
dobrze sie bawimy, ale uczymy sie w tym samym czasie”.

Bardzo sie cieszymy, ze wzieli Paristwo udziat w naszych warsztatach.
Cieszymy sieg, ze spodobaty sie one Panstwu. Jest nam bardzo mito, ze
mogliSmy spotkac sie osobiscie. Dziekujemy i zyczymy powodzenia
w kolejnych przygodach z jezykiem polskim.

Wszyscy: Dziekujemy.
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Glottodydaktyka zaangazowana?
Cele zrownowazonego rozwoju
na lekgcji jezyka polskiego

Kultura, antropocen, zrownowazony rozwoj

Skala, tempo i intensywno$¢ zycia ludzkiego na planecie wymagaja
radykalnego odejscia od obecnego status quo, by pozosta¢ w granicach
planetarnych i osiagna¢ zréwnowazony rozwoéj*. Dzialanie czlowieka
prowadzi do zaniku bioréznorodnosci i degradacji ekosystemow?,
zmiany klimatu?® oraz poglebiajacych sie réznic ekonomicznych i spo-
tecznych?, co zagraza stabilnosci, rezyliencji i trwalo$ci zaréwno lokal-
nych, jak i regionalnych spolecznosci®. Badania ostatnich lat pokazuja,
ze zyjemy w okresie, ktory zostal opisany jako epoka antropocenu®,
charakteryzujaca sie szybkimi i fundamentalnymi zmianami syste-
moéw ziemskich spowodowanymi przez cztowieka’. Zanim w 2000
roku ogloszono epoke czlowieka i zaproponowano kategorie antro-
pocenu, wigzac tym samym humanistyke z geologia®, juz w 1987 roku
odpowiedzia na postep technologiczny i kryzys ekologiczny stala sie
koncepcja zrdwnowazonego rozwoju, ktérej definicje sformutowa-
ta Swiatowa Komisja do spraw Srodowiska i Rozwoju ONZ. Rozwdj
zréwnowazony jako koncepcja perspektywiczna za cel przyjat rozwoj
odpowiadajacy obecnym potrzebom bez uszczerbku dla mozliwos$ci
realizacji swoich potrzeb przez przyszite pokolenia. Wdrozony zostat
przez niemal wszystkie panistwa $wiata podczas konferencji Szczyt
Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku pod postacia Agendy 21. W 2015
roku za$ panistwa cztonkowskie ONZ jednoglo$nie uchwalily obecnie
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obowiazujaca i wdrazang rezolucje: ,Przeksztalcamy nasz $wiat: Agen-
da narzecz zréwnowazonego rozwoju 2030", ktora zostala okreslona
strategia rozwoju $wiata do 2030 roku. Siedemna$cie celé6w i 169 za-
dan dla wspolczesnego Swiata to plan implementacji fundamental-
nych zmian w zakresie dzialania na rzecz redukcji ubostwa, zapewnie-
nia dostepu do edukacji, do zywnosci i czystej wody, réwnosci szans,
wspierania praw czlowieka, pokoju i stabilnos$ci na §wiecie, ochrony
$rodowiska naturalnego oraz tagodzenia zmian klimatu i dostepu do
zréwnowazonych zrddetl energii®.

Paradygmat zréwnowazonego rozwoju wzmocniony zostat o wymiar
kulturowy w 2013 roku, kiedy przyjeto deklaracje UNESCO, w ktorej
kultura stala sie kluczowa strategia wdrazania zréwnowazonego roz-
woju'® jako podstawa rozumienia zaleznosci pomiedzy zagadnieniami
ekonomicznymi, Srodowiskowymi i spotecznymi. Uznano jg za czwarty
filar zré6wnowazonego rozwoju. Stanowiac podstawe dobrobytu spo-
leczno-ekonomicznego, jest ona jednocze$nie wprowadzana w polity-
ce zrdwnowazonego rozwoju, w konkretnych strategiach rozwoju na
poziomie globalnym, regionalnym czy lokalnym.

Niewatpliwa zastuga paradygmatu zréwnowazonego rozwoju i dzia-
lan podejmowanych w ramach celéw zréwnowazonego rozwoju byto
rozwiniecie zielonych idei z lat siedemdziesigtych XX wieku, kt6-
re zyskaly kryteria naukowe majace stuzy¢ réwnowazeniu rozwoju.
Dynamike postepu technologicznego i spotecznego pozostawiono
jednak logice rynkowej, co - wedlug krytykéw Agendy 2030 - pro-
wadzi do nieefektywno$ci Sustainable Development Goals, poniewaz
kluczowe wskazniki (np. zyzno$¢ gleb, jakos¢ wdd i powietrza, emi-
sja CO2, podziat i cyrkulacja zasobéw miedzy wsig a miastem etc.) sa
ignorowane przez gospodarki. Koncepcja zréwnowazonego rozwoju
uznawana jest przez wielu badaczy za projekt wyczerpany. Naukow-
cy, piszac o kryzysie paradygmatu zréwnowazonego rozwoju, apeluja
o praktyke prosrodowiskowa™ i postrzeganie wzrostu ekonomicznego
w kategoriach wspélizalezno$ci systemowej, ekosystemu?, zeby lepiej
rozdysponowywac zasoby i niwelowaé nieréwnosci w dostepie do nich
oraz uniezalezniaé sie¢ od handlu. Zwolennicy kategorii antropocenu
rzadko mys$la jednak o epoce cztowieka w innym kontekscie niz kata-
strofa ekologiczna (klimatyczna).
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Popularnosé pojecia antropocenu oraz powstawanie nowych kate-
gorii - takich jak anglocen (Jean-Baptiste Fressoz), antropogen (Alek-
siej P. Pawlow), chthulucen (Donna J. Haraway), kapitalocen (Andreas
Malm, Donna J. Haraway), mizantropocen (Raj Patel), nekrocen (Justin
McBrien), technocen (Alf Hornborg) czy antropocien (Piotr Marzec)® -
sprawiaja, ze dyskursy te wydaja sie dominowaé¢ w humanistyce. Ba-
dacze antropocenu eksponuja stabos¢ paradygmatu zréwnowazonego
rozwoju*. Wyczerpywanie sie koncepcji Sustainable Development wy-
nika, zdaniem krytykdéw, z nieprzerwanego propagowania zielonego
wzrostu®s, ktory zaklada intensyfikacje wymiany monetarnej na danym
obszarze i poddawanie sie logice rynkowej, a takze ciggte myslenie
o przysztosci w kategoriach innowacji technologicznych i przynosza-
cych zyski wyboréw konsumenckich.

Powszechnos¢ epoki czlowieka wzmocniona krytycyzmem dobre-
go antropocenu®, polegajacym na podaniu w watpliwos¢ postulatéw
tak zwanego Manifestu ekomodernistycznego, podpisanego w 2015 roku
przez intelektualistéw takich jak Ted Nordhaus, Michael Shellenberger,
Ruth de Vries czy David W. Keith, umacnia myslenie o przysztosci pla-
nety w kategoriach postwzrostu i antropocenu. Swiadcza o tym inter-
pretacje ekomodernistycznej wizji dobrego antropocenu jako wyrazu
technooptymizmu, antropodycei, neoliberalnego, technologicznego
optymizmu uprzywilejowanych grup w krajach rozwinietych (Simon
Dalby, Bruno Latour, Ian Angus, Clive Hamilton).

Tym samym w kluczowych dyskursach antropocenu, obnazajacych
stabos¢ paradygmatu zréwnowazonego rozwoju, jest on marginalizo-
wany jako obszar badawczy. Zréwnowazony rozwdj zazwyczaj staje sie
przedmiotem badan socjologii, ekonomii, politologii, nie literaturo-
znawstwa czy antropologii kulturowej. W dominujacych dyskursach
nie zauwaza sig, ze kultura jako czwarty filar zréwnowazonego rozwoju
ma ogromny potencjal w docieraniu do jednostek i spotecznosci, sta-
nowinarzedzie zmiany i zwiekszania §wiadomos$ci oraz inspirowania
do dzialan na rzecz wyzwan globalnych.

Jednakze w 2022 roku nasilily sie powigzania miedzy kultura (tym
samym i humanistyka) a zrdwnowazonym rozwojem. We wrze$niu
odbyta sie Swiatowa Konferencja UNESCO MONDIACULT 2022, ktéra
zgromadzila spoleczno$¢ miedzynarodowa w celu podjecia refleksji
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nad polityka kulturalng na poczatku ostatniej dekady dzialan w ra-
mach realizacji Agendy 2030. Sto pieédziesiat krajow jednoglosnie
przyjeto Deklaracje na rzecz kultury. W dokumencie tym uznano kul-
ture za globalne dobro publiczne. Podpisanie deklaracji jest pierw-
szym krokiem do podejmowania kolejnych dziatan na rzecz kultury
zréwnowazonego rozwoju’.

Rdédwniez w 2022 roku grupa 50 ekspertéw z panstw czlonkow-
skich UE opublikowala raport Burzliwe czasy. Natura i ludzie: kulturowa
odwaga dla zmian®. Publikacja ta koncentruje sie na okresleniu roli,
jaka w najblizszych latach powinna odegra¢ kultura w realizacji celéw
zrdwnowazonego rozwoju. Eksperci przedstawiaja 11 zalecenl z Europy
i dla Europy, jak przemysle¢ na nowo relacje miedzy ludZmi a przyro-
da, aby opracowac przyjazne planecie rozwigzania dla zréwnowazonej
przysztosci. Takze pod koniec 2022 roku ukazal sie Report on a Europe-
an Collaborative Cloud for Cultural Heritage, przygotowany dla Komisji
Europejskiej®. Wspomnie¢ nalezy rowniez o zeszlorocznych Research
and Innovation Days (28-29.09.2022), ktére uznawane sg za coroczne
flagowe wydarzenie Komisji Europejskiej poswiecone badaniom i in-
nowacjom, gromadzace decydentéw, badaczy, przedsigbiorcé6w i opinie
publiczna w celu prezentacji nowych rozwiazan, dzielenia sie dobrymi
praktykami oraz ksztaltowania przysztosci badan i innowacji w Euro-
pieipozania. Omawiajac na nich program Kreatywna Europa, projek-
ty New European Bauhaus i Culture for Health, podkreslano istotng
role kultury i dobrostanu we wspo6lczesnym $wiecie i wskazywano na
powigzania kultury, innowacji, kreatywno$ci, zdrowia psychicznego
i dobrostanu. Ostatni z wymienionych projektéw koncentruje sie na
sposobach wykorzystania dziatan kulturowych w celu podniesienia
poziomu zdrowia psychicznego i dobrostanu poszczegdlnych spo-
tecznosci oraz wspéttworzenia polityki europejskiej w tym zakresie.

W obecnej sytuacji geopolitycznej i w obliczu towarzyszacych nam
wyzwan globalnych - takich jak pandemia COVID-19, starzejace sie
spoteczenistwo, ktére wymaga coraz bardziej specjalistycznej opieki
zdrowotnej, agresja militarna Rosji na Ukraine i wynikajacy z niej kryzys
humanitarny, problemy gospodarcze, zaklécenia globalnych dostaw
energii i produkcji zywno$ci - wspotpraca miedzysektorowa wspie-
rajaca zdrowie psychiczne jednostek jest szczegdlnie istotna. Z tego
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powodu réwniez kolejna edycja Voices of Culture. Structure Dialogue
between the European Commission and the Cultural Sector poswieco-
na zostala zwigzkom kultury i zdrowia psychicznego mlodych ludzi.
Raport bedacy efektem wspolpracy przedstawicieli 22 krajéw ukazu-
je juz podejmowane dzialania i rosnace potrzeby dotyczace zdrowia
psychicznego miodych ludzi oraz wptywu, jaki kultura ma i powinna
miec na ksztaltowanie rezyliencji u mtodziezy®.

Edukacja na rzecz zrownowazonego
rozwoju

Kluczowe gremia i instytucje zauwazaja, ze w obecnej sytuacji globalnej
ksztalcenie kulturowe utatwia nam wywieranie wplywu na dobrostan
réznych grup spotecznych. Cho¢ edukacja na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, stanowiaca ,integralny element SDG 4 w zakresie edukacji
i kluczowy czynnik umozliwiajacy realizacje wszystkich innych celéw
zrdwnowazonego rozwoju”, nie jest powszechnie kojarzona z naucza-
niem jezyka i kultury, bez watpienia obejmuje réwniez ten obszar®.
ESD z zalozenia wpisuje sie bowiem w holistyczne i transformacyjne
mys$lenie o edukacji jako procesie trwajacym przez cate zycie (life-long
learning). Ma ona na celu wzmacnianie poznawczego, spotecznego
i emocjonalnego wymiaru uczenia sie. Nie nalezy ogranicza¢ dobrej
jakosci edukacji rozpatrywanej w kontekscie celéw zréwnowazonego
rozwoju do kwestii ekologicznych. Takze nauczanie jezyka i kultury
nalezy do przedsiewzieé, ktére powinny wspéttworzy¢ dyskursy, na-
rzedzia i materialy dydaktyczne umozliwiajace twdrcze poruszanie
problemoéw globalnych podczas zajec¢ i skutkujace podejmowaniem
zagadnienl zréwnowazonego rozwoju przez uczacych sie réwniez w kon-
tekstach pozalekcyjnych. Edukatorzy, uczacy, nauczyciele pracujacy
w grupach wielokulturowych, ktérzy na co dzien wspieraja uczacych
sie w zwiekszaniu kompetencji miedzykulturowej, rt6wnowaza rozwoj
zgodnie z Agenda 2030. Wprowadzanie na zajeciach zagadnien zwia-
zanych z kryzysem klimatycznym, jako$ciag wod, zanieczyszczeniem
oceanéw i gruntéw, odnawialnymi zrédlami energii, zwalczaniem ub6-
stwa, propagowaniem réwnosci pici i troska o sprawiedliwos¢ czyni
uczacego jezyka i kultury wspdétodpowiedzialnym za rozwigzywanie

59



CZEéé I1l. POLISH FOR SUSTAINABILITY W TEORII | PRAKTYCE

probleméw globalnych i jest jednoczes$nie tworzeniem nowej etyki
nauczania jezykéw obcych. Poruszanie tego rodzaju tematéw moze
stac sie narzedziem zmiany otwierajacym uczacych sie na zagadnienia
wazne dla ich rozwoju, dobrostanu i realizacji potrzeb.

Adolescencja, potrzeby, dobrostan

Poszukiwanie poczucia sensu w zyciu stanowi jeden z kluczowych ele-
mentéw adolescencji?. Cele wyznaczane sobie przez mtodych ludzi,
ich samoocena prowadzi¢ moga do obnizenia lub podwyzszenia po-
czucia sensu zycia®, rozumianego jako klarowny i akceptowalny kie-
runek dzialania®. Nie nalezy pomija¢ wplywu otoczenia spotecznego,
ze szczegbdlnym uwzglednieniem medidw tradycyjnych i spoteczno-
Sciowych, ktore sg dzis $cisle powigzane z potrzebami stanowigcymi
integralng cze$¢ zycia czlowieka®. Media jako rodzaj konstruktu zwia-
zanego z fizycznymi mechanizmami organizmu ludzkiego wplywaja
na percepcje i dzialania jednostki?, konieczno$c¢ zaspokojenia potrzeb
psychospotecznych jest kluczowa dla kazdego, niezaleznie od sytuacji
spoleczno-ekonomicznej czy réznic kulturowych.

Niezaspokojenie potrzeb prowadzi¢ moze do poczucia samotnosci,
smutku, braku checi do zycia, a w skrajnych przypadkach - do mysli
samobdjczych. Szczegdlnie wéréd miodych ludzi wazne dla rozwoju
sa potrzeby wyzszego rzedu zwigzane z poczuciem sensu zycia. Polska
nalezy do krajow przodujacych w prébach samobdjczych w Europie:
w grupie wiekowej od 7 do 19 lat samobojstwo jest druga najwazniej-
szg przyczyna $mierci?. Do czynnikéw ryzyka nalezy zaliczy¢: demo-
graficzne (pteé, wiek, miejsce zamieszkania), spoteczno-ekonomiczne
(sytuacja rodzinna, szkolna lub réwieénicza), chorobowe (somatyczne
i psychiczne) i biologiczne (neurochemiczne i genetyczne)?.

Nastolatki i mtodzi doro$li znacznie mocniej reaguja na trudne
i stresujace doswiadczenia. Czasami zdarzajg sie sytuacje, w ktérych
nastolatek nie radzi sobie z wyzwaniami takimi jak adaptacja w no-
wym miejscu. Problem ten dotyka szczegdlnie os6b doswiadczajacych
migracji. Zetkniecie z nowa kultura i nowymi warto$ciami spoteczny-
mi przy jednoczesnym dojrzewaniu moze nie by¢ tatwe dla mlodego
czlowieka. Nierzadko potrzebne sa czas i wsparcie specjalistow, zeby
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poczul sie on bezpiecznie i zostal zaakceptowany przez nowe srodo-
wisko spoleczne. Pokazuje to, jak wazna jest szkola, a nade wszystko -
odpowiednie podejscie i przygotowanie socjopedagogiczne nauczycieli
iwychowawcow. Instytucje szkolne i spoteczne - zaréwno w przypadku
ucznidw migrujacych, jak i polskich - majg dzi$ szczegélny wptyw na
dobrostan psychospoleczny tej grupy.

Momentum a glottodydaktyka
polonistyczna

Jak pokazuja wyniki badan, réwniez dorosli migranci uciekajacy przed
wojna borykaja sie z licznymi problemami adaptacyjnymi, ktére sta-
raja sie przezwyciezy¢ za pomoca medytacji, nauki jezyka polskiego,
pracy, ogladania filméw, psychoterapii czy udzialu w wolontariacie®.
Nauka jezyka i kultury polskiej zaliczana jest przez uchodzcéw do
form aktywno$ci odwracajacych uwage od trudnosci i sprzyjajacych
dobremu samopoczuciu.

Na naszych oczach kultura staje sie coraz wazniejszym czynnikiem
wspierajacym rozwigzywanie problemoéw zdrowia psychicznego mio-
dziezy i dorostych. Ostatnie niekorzystne scenariusze globalne glteboko
wplynely na zdrowie psychiczne i samopoczucie mtodych ludzi, wydo-
bywajac na powierzchnie juz istniejgce problemy oraz stawiajac przed
nimi nowe, nieoczekiwane wyzwania. Rola instytucji kultury, zaréwno
w wymiarze lokalnym, jak i miedzynarodowym, wydaje sie kluczowa
w motywowaniu i inspirowaniu miodych ludzi do zaangazowania sie
w zajecia artystyczne. Kultura i dzialania artystyczne moga poméc
W przezwyciezeniu stygmatyzacji oséb borykajacych sie z chorobami
psychicznymi i moga by¢ narzedziami transformacji spotecznej, ale
niezbedne jest systemowe podejscie decydentdw i instytucji, ktérego
celem bedzie tworzenie sieci miedzy sektorem spotecznym, edukacyj-
nym, kulturalnym i zdrowotnym.

Sztuka powinna stac sie waznym elementem zaje¢ dydaktycznych,
w tym zajec z jezykéw obeych, majacych na celu podniesienie kompe-
tencji miedzykulturowej. Biorac pod uwage polski kontekst, szczeg6lnie
istotne wydaje sie tworzenie kurséw, propozycji dydaktycznych inte-
grujacych aspekty kulturowe (zwigzane z kulturg polska) i jezykowe
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w grupach mieszanych migrantéw i niemigrantdw, a takze w grupach
skladajacych sie z migrantéw z réznych srodowisk kulturowych.

Badania i raporty europejskie wskazuja®°, ze dzialania kulturowe
staja sie kluczowe w procesie edukacyjnym migrantéw. W Polsce mamy
do czynienia z rosnaca liczbg Ukrainicéw i Bialorusinéw z doswiad-
czeniem migracyjnym (ponad 3 mln Ukraincéw i okolo 60 tys. Biato-
rusindw, ktérych dotknely represje polityczne). Zapotrzebowanie na
nauke jezyka polskiego jako obcego wciaz rosnie. Taka sytuacja stwa-
rza przestrzen do wprowadzania strategii i rozwigzan dajacych nowe
mozliwo$ci w nauczaniu jezyka polskiego i kultury polskie;j.

Ze wzgledu na rosnaca liczbe migrantéw Polska zmienia sie w kraj
wielokulturowy i wielojezyczny. Jezyk polski staje sie waznym jezy-
kiem migrantéw w Unii Europejskiej, jezykiem pomostowym miedzy
Wschodem a Zachodem?'. Cho¢ interdyscyplinarna dydaktyka jezyka
polskiego jako obcego i drugiego rozwijana jest od ponad 40 lat*?, do-
minujaca cze$¢ badan z zakresu glottodydaktyki polonistycznej doty-
czylainadal dotyczy nauczania jezyka polskiego jako obcego w Polsce
iza granica. Procesy akulturacji, uczenia sie i nauczania, a takze roz-
woj jezykowy i osobowo$ciowy migrantéw przyjezdzajacych do Polski
byly dotychczas przedmiotem nielicznych przedsiewzie¢ i projektow
badawczych. Stworzone dotychczas systemowe proby wypracowa-
nia rozwigzan dydaktycznych i pedagogicznych w zakresie organizacji
i realizacji edukacji jezykowej oséb z doswiadczeniem migracyjnym
nawiazuja bezposrednio do rozwigzan przyjetych w systemach edu-
kacyjnych innych krajéw europejskich lub sg probami wdrozenia do
praktyki edukacji jezykowej oddolnych, lokalnych praktyk dydaktycz-
nych. W samej refleksji teoretycznej w tym zakresie réwniez brakuje
licznych opracowan. Kompleksowa prébe modelu prezentujacego
specyfike procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka polskiego jako dru-
giego w kontek$cie migracji wprowadzil Przemystaw Gebal**. Innym
przykladem moze by¢ opracowanie dotyczace organizacji i realiza-
cji nauczania jezyka polskiego jako drugiego przygotowane przez
Malgorzate Pamute-Behrens i Marte Szymarnska, ktére proponuja
koncepcje nauczania jezyka polskiego w edukacji szkolnej w oparciu
o autorska metode JES-PL. Nieliczne s3 takze badania socjo- i psy-
cholingwistyczne oraz projekty empiryczne poswiecone Stowianom
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wschodnim uczacym sie jezyka polskiego i wchodzacym w proces
akulturacji w polskiej rzeczywistosci kulturowej. Nalezy tu wymie-
ni¢ dociekania Pavla Levchuka z zakresu lingwistyki w odniesieniu
do tréjjezycznosci Ukraincow zamieszkalych w Polsce oraz projekty
empiryczne Jacopo Saturna modelujace psycholingwistyczna $ciezke
akwizycji jezyka polskiego przez Ukraincéw w kontekscie interkom-
prehensji stowianiskiej®*.

Glottodydaktyki na calym swiecie wdrozyly rozwigzania dydaktycz-
ne, w ktérych wazna role odgrywaja cele zréwnowazonego rozwoju®.
ELT (English Language Teaching) np. koncentruje sie na globalnych
trendach i osadza je w lokalnych kontekstach®*. W glottodydaktyce
polonistycznej tego rodzaju rozwiazania dydaktyczne zostaly po raz
pierwszy zaproponowane przez zespotl realizujacy projekt NAWA
»Narracje zrownowazonego rozwoju - perspektywa polska”. Zapropo-
nowane w trakcie realizacji tego projektu dzialania oraz jego rezultaty
pokazaly, jak wiele korzy$ci niesie ze sobg zwiekszanie §wiadomosci
uczniéw w zakresie SDG na lekcjach jezyka polskiego i kultury polskie;j.

Critical thinking, CLIL, solving problems

W jaki sposdb wprowadza¢ zagadnienia zwigzane z celami zréwnowa-
zonego rozwoju na lekcjach jezyka polskiego i kultury polskiej, zeby
skuteczniej integrowac wspolnote uczacych sie?

Pierwszym waznym elementem w budowaniu spolecznosci ucza-
cych sie jest edukator obecny podczas catego procesu dydaktycznego,
wspierajacy grupe i dajacy jej narzedzia umozliwiajace ,budowanie
rusztowania”, a w nastepnych etapach prace samodzielng. Wymaga
to od nauczyciela $wiadomego zaplanowania - juz na etapie projek-
towania kursu, cyklu zaje¢ i pojedynczych lekcji - pracy dydaktycznej,
ktdra nastepnie kontynuowana jest w trakcie spotkan w formie bezpo-
$rednich instrukcji dla uczniéw?. Dzialania te prowadza do lepszego
rozumienia przez nich zaréwno tresci, jak i samego procesu uczenia
sig?°. Kolejnym pozadanym efektem takiego sposobu pracy dydak-
tycznej jest wziecie odpowiedzialnosci za proces uczenia sie przez
studenta, co w rezultacie powinno doprowadzi¢ do zawigzania sie
spotecznos$ci uczacych sie, ktérzy wspdlnie angazuja sie w krytyczny
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dyskurs i refleksje w celu skonstruowania znaczenia i potwierdzenia
poszczegblnych zjawisk czy zagadnien*.

Nauczyciele jezyka polskiego, jako ambasadorzy polskiej kultury,
projektuja kursy, podejmujac trudne i ztozone tematy, ktére wydaja
sie wyzwaniami dla wspdlczesnego $§wiata. Projektowanie skutecz-
nych scenariuszy lekcji, ktére tacza kulture polska, wyzwania global-
ne i edutainment oraz wspieraja budowanie wspdlnoty uczacych sie
iuczacych zaangazowanych w zagadnienia istotne dla wspoétczesnego
$wiata, przy jednoczesnej probie niebanalizowania zagadnien global-
nych i wyzwalania pozytywnych emocji w grupie (edutainment), aby
zapewnic¢ szybsze postepy w nauce, mozliwe jest dzieki kreatywnym
dzialaniom zaangazowanych uczniéw.

Udziat w modutach lekcyjnych odnoszacych si¢ do wybranego celu
zréwnowazonego rozwoju, zastosowanie metody zintegrowanego na-
uczania przedmiotowo-jezykowego*, w ktérej uczniowie koncentruja sie
na autentycznym problemie do rozwigzania, jednocze$nie wykorzystu-
jacidoskonalac swoje umiejetnosci jezykowe, umozliwia przelamanie
bariery komunikacyjnej i zwiekszenie kompetencji miedzykulturowej
oraz stworzenie podczas lekcji atmosfery sprzyjajacej poszukiwaniu
rozwiazania autentycznego problemu. Uwaza sie, ze cele zréwnowa-
zonego rozwoju jako aktualna strategia rozwoju $wiata powinny by¢
brane pod uwage przy projektowaniu modutéw lekcyjnych odpowia-
dajacych na wyzwania globalne jako rama teoretyczna i praktyczna.

Rozwiazywanie autentycznych probleméw w jezyku, ktérego sie
uczymy, wymaga rozwijania u uczacych si¢ krytycznego myslenia, po-
niewaz jest ono niezbedne do doskonalenia wszystkich kompetencji
kluczowych®. Dzieki polepszeniu umiejetnosci krytycznego myslenia
uczacy sie sa bardziej zmotywowani do samodzielnego analizowania,
stawiania hipotez i ich weryfikowania, sprawdzania faktow, kwestio-
nowania wlasnych zalozen oraz przewidywania konsekwencji wyda-
rzen i decyzji.

Pomocne moga okazaé sie w tym przypadku rutyny krytycznego
mys$lenia, czyli proste narzedzia majace na celu wspieranie myslenia
izarzadzanie nim oraz ksztaltowanie logicznego mys$lenia i poglebianie
refleksji*. Kazda z rutyn wizualizuje analizowany problem, ulatwiajac
kategoryzowanie, dostrzeganie regul i wycigganie wnioskéw. Dzieki
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strategiom critical thinking mozemy wspierac proces glottodydaktycz-
ny, korzystajac jednoczes$nie z metody CLIL. Za sukces tak przeprowa-
dzonego kursu nalezy uzna¢, oprécz efektywnej komunikacji w jezyku
polskim, dostrzeganie przez uczacych sie nowych perspektyw i r6znych
punktéw widzenia, zainteresowanie niuansami obecnymi w akcie ko-
munikacji, a nade wszystko zwiekszenie $wiadomosci z zakresu celéw
zréwnowazonego rozwoju i umiejetnosciich realizowania na co dzien
w spolecznosci lokalne;j.

Learning Polish through Sustainability

Trzy ponizej przedstawione propozycje wykorzystania celéw zréwno-
wazonego rozwoju na lekcji jezyka polskiego jako obcego zalecane sa
od poziomu samodzielno$ci jezykowej, czyli B1. Nalezy zauwazy¢, ze
stosunkowo nieskomplikowane tresci odnoszace sie do wybranych
celéw zréwnowazonego rozwoju moga by¢ wprowadzane na nizszych
poziomach zgodnie z programami nauczania* oraz z katalogami
tematycznymi, ktére $cisle przynaleza do wymagan okreslajacych
poziomy bieglosci jezykowej*. Zdrowie i higiene osobistg juz od po-
ziomu A mozemy powigzaé z celem 3 (dobre zdrowie i jako$¢ zycia);
zakupy - z celem 12 (odpowiedzialna konsumpcja i produkcja); dom,
mieszkanie, otoczenie - z celem 11 (zréwnowazone miasta i spotecz-
nosci) etc. Zagadnienia stricte ekologiczne katalog tematyczny prze-
widuje od poziomu B znajomosci jezyka polskiego. Na poziomie B1
mowi sie o ochronie przyrody, na poziomie B2 pojawiaja sie problemy
ekologiczne, a na poziomie C11i C2 - dodatkowo kleski zywiotowe.
Od poziomu B1 mozemy wprowadza¢ tresci zwigzane ze stosunkami
i problemami spolecznymi oraz proponowaé uczacym sie zadania
dotyczace zdrowej zywnosci czy tematow ogdélnych: warunkoéw po-
ziomu i stylu zycia, aktualnych informacji, wydarzen kulturalnych,
politycznych i spotecznych. Uczacy si¢ jezyka polskiego na poziomie
B2 poszerza katalog tematyczny o kolejne zagadnienia, ktére w rézny
sposéb mozna odnosi¢ do celéw zréwnowazonego rozwoju: konflikty
i problemy rodzinne oraz miedzyludzkie i miedzypokoleniowe (czto-
wiek), Polonia w miejscu zamieszkania i okolicy (dom, mieszkanie,
otoczenie), bezrobocie (praca), dieta, sposéb odzywiania sie (zywno$¢
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inapoje), uzaleznienia (zdrowie i higiena osobista), rozwéj nauki i tech-
niki, odkrycia i wynalazki (nauka i technika), religia, obyczaje i prob-
lemy dyskusyjne, np. wolno$¢ w sieci, klonowanie (tematy ogdlne).
W przypadku poziomdw C szczegblnie interesujace zagadnienia pod
katem mozliwo$ci powigzania ich z celami zréwnowazonego rozwoju
znajdziemy rowniez w tematach ogélnych: tzw. problemy dyskusyjne,
np. kara $mierci, eutanazja, klonowanie, cudzoziemiec wéréd Polakéw
iPolak wérdd cudzoziemcéw - stereotypy, kultura polska a kultura obca
(podobienistwa i réznice), polskie standardy kulturowe (grzeczno$é,
okazywanie szacunku starszym, religijno$¢, tradycyjne role spoteczne
i plciowe, patriotyzm).

Zadna z ponizszych propozycji lekcyjnych nie zostata skompono-
wana wedlug nadrzednej struktury. W realizacji zaje¢ niezbedne jest
uwzglednienie materialéw autentycznych /preparowanych odnosza-
cych sie do celéw zréwnowazonego rozwoju albo majacych potencjal,
zeby w pracy nad nimi interpretowac je w taki sposob. Konieczne jest
réwniez przygotowanie zadan glottodydaktycznych sprawdzajacych ro-
zumienie tekstu, a takze leksykalno-gramatycznych, z zakresu moéwie-
nia i tworzenia tekstu pisanego. Kolejny element kazdej lekcji stanowi
twdrcze dzialanie, dzieki ktéremu uczacy sie skuteczniej angazuja sie
w zagadnienia podejmowane podczas zajeé i nauke jezyka polskiego.
Przyklady tekstéow kultury, materialéw audiowizualnych nalezy do-
bieraé starannie, majac na uwadze tematy tabu w danej kulturze, r6z-
nice kulturowe i potrzeby edukacyjne uczacych sie, np. zesp6t stresu
pourazowego w przypadku uchodzcow wojennych®.

A. Odpowiadajac na kryzys energetyczny
Wprowadzenie

Zmiana klimatu nie jest dzi$ juz tylko elementem fabuly filmdéw z ga-
tunku science fiction, przedmiotem namystu naukowcoéw czy prob-
lemem analizowanym w dokumentach i raportach o randze europej-
skiej i Swiatowej. JesteSmy coraz bardziej §wiadomi, ze wplywa ona na
nasza rzeczywisto$¢ i odci$nie swoje pietno na przysztosci milionéw
ludzi na calym $wiecie. Transformacja energetyczna, szczeg6lnie po
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ataku Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 roku, stanowi temat obecny
w zyciu codziennym. Bez watpienia jest to zagadnienie, ktére nalezy
podejmowac¢ w pracy z uczniami/studentami, zeby uswiadamia¢ im
globalny wplyw zmiany klimatu. Proponowane aktywno$ci edukacyj-
ne maja zwieksza¢ $wiadomos¢ uczacych sie w zakresie wyzwan glo-
balnych i - dzieki praktycznym zadaniom otwierajagcym na myslenie
o bardziej zréwnowazonej przysztosci - zacheca¢ do zaangazowania
sie w dzialania na rzecz klimatu. Cwiczenia z gramatyki i stownictwa
warto wkomponowaé w strukture lekcji w taki sposob, aby jezyk stawat
sie narzedziem umozliwiajagcym uczacym sie stawanie sie podmiotem
zmian w dzisiejszym $wiecie z perspektywy jezyka polskiego i kultury
polskiej. Rodzaje energii, kryzys energetyczny, globalne ocieplenie to
tematy, nad ktérymi mozemy pracowac razem z uczniami/studentami
przez kilka tygodni w ramach projektu albo realizowaé je w ramach
pojedynczych lekcji. Czas realizacji poszczeg6lnych modutéw zalezy
od stopnia zaawansowania jezykowego uczniéw/studentéw oraz ich
merytorycznego zaangazowania w tematyke srodowiskowa.

Cele:

- zidentyfikowanie i rozr6znienie réznych typ6éw energii (odnawial-
ne, nieodnawialne), zaproponowanie rozwigzan, ktore maja pomoc
W zmniejszeniu zuzycia energii w gospodarstwach domowych;

- jezykowy: stownictwo zwigzane z energia, ¢wiczenie zdan warun-
kowych, sugestie, rady, rekomendacje;

- zwigzany z SDG: cel 13 (dziatania w dziedzinie klimatu) i 7 (czysta
i dostepna energia) - podniesienie $wiadomosci uczacych sie w za-
kresie kwestii energetycznych, zuzycia energii, alternatywnych
zrodel energii ze szczeg6lnym uwzglednieniem powigzania tego
zagadnienia ze zmiang klimatu;

- ksztaltowanie umiejetnos$ci krytycznego myslenia i pracy w grupie
przez zaproponowane tworcze dzialania.

Przygotowanie:
Uczniowie/studenci przynosza na zajecia fotografie (w wersji elek-

tronicznej lub drukowanej w zaleznosci od przyjetej formuly zajec)

67



CZEéé I1l. POLISH FOR SUSTAINABILITY W TEORII | PRAKTYCE

przedstawiajaca pomieszczenia w ich domach, w ktérych znajduja sie

sprzety zuzywajace energie.

Opis zajec

Uczeni/uczennica:

1.

stara sie zrozumiec i zapamieta¢ historie opowiadang przez eduka-
tora zwigzang z kryzysem energetycznym lub dzialaniami podej-
mowanymi przez nauczyciela na rzecz transformacji energetyczne;j.
Akcja opowiesci rozgrywa sie w §rodowisku lokalnym i najblizszym
otoczeniu, a narracja prowadzona przez nauczyciela odnosi sie do
codziennego do$wiadczenia uczniéw/studentéw. Historie mozna
zilustrowa¢ materiatem wizualnym czy audiowizualnym albo prze-
kazaé¢ uczniom w formie pisemnej, jesli ¢wiczenia gramatyczne
ileksykalne beda z nig korespondowag;

rozwiazuje ¢wiczenia leksykalne i gramatyczne przygotowane zgod-
nie z poziomem jezykowym grupy i przyjeta wczesniej strategia
wprowadzania/powtarzania stownictwa i kategorii gramatycznych.
Wprowadzona leksyka zwigzana jest z odnawialnymi i nieodnawial-
nymi zrédlami energii, transformacja energetyczna, ewentualnie
zmiang klimatu, gramatyka natomiast obejmuje zdania warunkowe
umozliwiajace sformutowanie wypowiedzi typu: a) ,Jesli zawsze
bede wylaczal swiatto w pokoju, kiedy z niego wychodzg, zuzyje
mniej energii elektrycznej” b) ,,Gdybym zawsze odlaczal nieuzy-
wane urzadzenia od pradu, zuzytbym mniej energii elektrycznej”.

Uczen/uczennica:

1.

2.

zapisuje na tablicy skojarzenia ze stowem ,energia” na podstawie
swoich do$wiadczen i weze$niejszych aktywnosci;

dzieli sie swoimi spostrzezeniami, wspoltworzy mape mysli wokét
stowa ,energia”, zapisujac lub wyswietlajac efekt pracy w grupie
(mozna skorzystaé z wybranej aplikacji);
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dolacza do grupy wskazanej przez nauczyciela (jednej z dwu). Gru-
panumer jeden za pomoca zielonych karteczek samoprzylepnych
oznacza te punkty z mapy mysli, ktére zwigzane s3 z odnawialnymi
zrédlami energii. Grupa numer dwa otrzymuje natomiast czerwone
karteczki i oznacza skojarzenia z mapy mysli zwigzane z nieodna-
wialnymi zrédlami energii;

komentuje kazdy punkt z mapy mysli z wykorzystaniem zdania
warunkowego (np. ,Jesli zainwestujesz w panele fotowoltaiczne,
nie bedziesz mial bardzo wysokich rachunkdw za energie zima”);
uzupelnia zdanie: ,,Gdybys$my..., nasze domy bylyby bardziej przy-
jazne dla srodowiska”;

. dolacza do trzyosobowego zespotu. Pokazuje reszcie grupy przygo-

towane przed zajeciami zdjecie przedstawiajace sprzety zuzywajace
energie wjego/jej domu;

identyfikuje potencjalne problemy zwigzane z nadmiernym zu-
zyciem energii w domach swoich kolegéw i kolezanek. Przykleja
karteczki samoprzylepne do tej czesci obrazka, ktdra jest proble-
matyczna. Wyjasnia krétko, na czym jego/jej zdaniem polega prob-
lem, uzywajac zdan warunkowych (,Gdybys nie uzywat tak czesto
kominka...", ,Gdyby$ zamontowal o§wietlenie ledowe...");

szuka rozwigzan problemoéw zidentyfikowanych na zdjeciach i je
znajduje oraz przedstawia swoje pomyslty na forum catej grupy.

Uczen/uczennica:

1.

sprawdza/oblicza swdj §lad weglowy za pomoca kalkulatora $ladu
weglowego: https://kalkulatorsladuweglowego.pl;

sprawdza swdj $lad weglowy w nastepujacych kategoriach: trans-
port, energia domu, odpady, jedzenie, czas wolny, konsumpcja;

. przygotowuje prezentacje, w ktérej omawia swoj $lad weglowy

i wskazuje propozycje rozwigzania tego problemu;

stosuje rutyne krytycznego myslenia Winda (,w 50 sekund prze-
konaj mnie, ze..."). Dolacza do zespolu kolezanek i kolegéw, kt6-
rzy mieli podobny $lad weglowy w tych samych kategoriach lub
zaprezentowali takie same /podobne rozwigzania problemu. Kazda
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grupa ma 5-8 minut na uzgodnienie stanowiska zespotu i wybdr
reprezentanta, ktéry na forum grupy przedstawia wypracowane
rozwigzania. Podczas wystapien poszczegdlnych grup uczen /uczen-
nica uzyskuje wsparcie nauczyciela moderatora, ktérego zadaniem
jest stuchanie, dopytywanie, kierowanie pr6sb o doprecyzowanie
i wyklarowanie punktu wypowiedzi, mys$li, zeby pozostate osoby
w grupie mogly samodzielnie formutowa¢ wnioski.

Podsumowanie

W ramach pracy domowej lub kontynuacji dzialan projektowych
uczniowie/studenci projektuja infografike, na ktorej przedstawia-
ja wypracowane i przedyskutowane rozwiazania umozliwiajace
zmniejszenie wlasnego $§ladu weglowego. Najlepsza kontynuacja
tego rodzaju zajec jest wyjscie z wypracowanym materialem do in-
nych grup lub spoleczno$ci lokalnej, zeby jeszcze bardziej zachecaé
mlodziez do dzialania na rzecz transformacji energetycznej i adap-
tacji do zmiany klimatu.

B. Zmieniajac klimat
Wprowadzenie

Zadania edukacyjne proponowane w ramach zalozenl metody CLIL
jednoczesnie realizuja cele edukacji klimatycznej oraz jezykowej.
Centralnym elementem opisywanej ponizej lekcji jest reklama rowe-
row VanMoof*, ktérej emisja zostala zakazana we Francji z powodu
tworzenia przez nig ,klimatu strachu”. Spot zacheca odbiorcéw do
przemys$lenia sposobu przemieszczania si¢ po miescie, zeby zapew-
ni¢ spoleczenstwu lepsza przysztosé. Reklama zostala odrzucona
przez Autorité de Régulation Professionnelle de la Publicité (ARPP)
we Francji, mimo ze stanowi inspiracje do dzialania na rzecz transfor-
macji energetycznej. Jak tego rodzaju dziatania francuskiej organizacji
maja sie do realizacji celéw zréwnowazonego rozwoju? Podczas zajeé
obraz zaproponowany w reklamie roweréw VanMoof zostaje poddany
krytycznej analizie.
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Cele:

zidentyfikowanie kontrowersji w reklamie roweréw VanMoof, kry-
tyczny namyst nad zaproponowanym materiatem audiowizualnym,;
uwrazliwienie i zachecenie uczniéw/studentéw do podejmowania
dzialan na rzecz klimatu;

jezykowy: stownictwo zwigzane ze zmiang klimatu i transforma-
Cja energetyczna, ¢wiczenie zdann warunkowych, sugestie, rady,
rekomendacje;

zwigzany z SDG: cel 13 (dziatania w dziedzinie klimatu) i 7 (czysta
i dostepna energia) - podniesienie $wiadomosci uczacych sie w za-
kresie kwestii klimatycznych, Srodkéw transportu ze szczegdlnym
uwzglednieniem powigzania tego zagadnienia ze zmiana klimatu;
budowanie umiejetnosci krytycznego myslenia i pracy w grupie za
pomoca zaproponowanych twérczych dzialan.

Opis zajec

Uczen/uczennica:
1.
2.

uwaznie oglada kadr z reklamy roweréw VanMoof;

odpowiada na nastepujace pytania:

a. Cowidzisz na zdjeciu?

b. Jak myslisz, o czym bedzie opowiadatl filmik? Zanotuj 5 rze-
czownikdéw.

c. Jak myslisz, co bedziesz czul(a) podczas ogladania filmiku? Za-
notuj 5 przymiotnikéw;

oglada reklame roweréw VanMoof (https://www.youtube.com/

watch?v=kMpqVfnuyll), ponownie udziela odpowiedzi na pytania

z ¢wiczenia 2;

stucha informacji dotyczacej reklamy roweréw VanMoof. Zostala

ona zakazana we Francji przez ARPP, poniewaz pokazala przemyst

samochodowy w negatywnym $wietle;

odpowiada na pytanie, czy jego/jej zdaniem decyzje ARPP nalezy

uznac za stuszna. Uzasadnia odpowiedz za pomoca krétkiej pre-

zentacji (60 sekund);
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7. odpowiada na pytanie, jakiego rodzaju reklamy powinny zostaé
zakazane. Dotacza do trzyosobowego zespotu, wykorzystuje za-
proponowana przez nauczyciela rutyne krytycznego myslenia
KRAG PUNKTOW WIDZENIA. Wybiera role: a) osoby uwazajacej,
ze reklamy produktéw wplywajacych negatywnie na czlowieka
i planete powinny zosta¢ zakazane, b) osoby uwazajacej, ze zadna
reklama nigdy nie powinna zosta¢ zakazana, c) osoby uwazajacej,
ze czlowiek sam musi wybierad, jakie tresci przyjmuje, a jakie
odrzuca, i ze wplywy reklamy na nasze decyzje sa niewielkie, ale
warto reagowad, kiedy spoty reklamowe przekraczaja normy spo-
teczne i kulturowe;

8. prezentuje efekty dyskusji w zespole na forum catej grupy. Kazdy
uczestnik zaje¢ ma obowigzek zadania pytania po wystuchaniu
prezentacji zespotu na forum grupy.

Uczen/uczennica:

1. przypomina sobie stownictwo zwiazane ze zmiang klimatu, ¢wi-
czy umiejetnos$ci z zakresu poprawnosci jezykowej (udzielanie
rad, sugestii);

2. przygotowuje krotkie wideo (2 minuty), w ktérym zespét w twérczy
sposob przedstawia rekomendacje dobrych zachowan /zwyczajow
na rzecz klimatu;

3. prezentuje filmik na forum grupy i poddaje dyskusji przedstawione
w nim rekomendacje;

4. odrysowuje swoja dton i wpisuje w miejsce kazdego palca jedna
kwestie, ktérej sie nauczyl(a), ktéra zapamieta i ktéra byta sukce-
sem jego/jej kolezanek /kolegdw;

5. prezentuje pie¢ odpowiedzi na forum grupy. Nauczyciel moderuje
wystapienia i dyskusje.

Podsumowanie
Podnoszenie swiadomosci stanowi klucz do sukcesu edukacji klimatycz-

nej, alekeje jezyka polskiego i kultury polskiej moga by¢ $wietna okazja
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do pracy nad tresciami zwigzanymi z celem 13 (dzialania w dziedzinie
klimatu). Destruktywny wplyw czlowieka na nasza planete skutkuje
nie tylko zmiang klimatu. Niszczac przyrode, zagrazamy podstawom
cywilizacji. Bez fundamentu $rodowiskowego zrealizowanie pozosta-
lych celéw zréwnowazonego rozwoju bedzie niemozliwe. Nasza cywi-
lizacja nie jest w stanie dluzej istnie¢, jesli nie podejmiemy dzialan na
rzecz ochrony klimatu. Niestety dzialania te czesto koncentruja sie na
aktualnych zagrozeniach i korzys$ciach, ignorujac problemy odlegle
i abstrakcyjne. ROwniez podczas zaje¢ jezykowych mozliwe jest prze-
ciwdzialanie denializmowi klimatycznemu®.

C. Wspoéttworzac spotecznosci wielokulturowe

Woprowadzenie

Migrantom czesto zarzuca sie, ze niechetnie integruja sie z przed-
stawicielami kultury przyjmujacej. Uwaza sie, ze jako przyjmowani
powinni dolozy¢ wiecej staran, zeby zaadaptowac sie do nowych wa-
runkoéw kulturowych. Podczas zajeé uczniowie skupia sie na wlasnych
doswiadczeniach wspdlistnienia w jednej spolecznosci z migrantami
oraz na perspektywie migrantéw. Ponadto postaraja sie wczué w sy-
tuacje migranta, dlatego niezbednym elementem zaje¢ bedzie praca
z tekstami kultury oraz twércze aktywnosci utatwiajace budowanie
empatii.

Cele:

- zrozumienie procesu inkluzji i integracji migrantéw oraz zwiaza-
nych z nimi wyzwarn;

- rozwijanie empatii poprzez odwolywanie sie do osobistych doswiad-
czen uczniéw, dzieki czemu uchodzca/migrant bedzie postrzegany
przez ucznia/studenta jako jednostka;

- zachecenie uczniéow do dyskusji na temat réznych form nieréw-
nosci spotecznej;

- budowanie umiejetnosci krytycznego myslenia i pracy w grupie
przez zaproponowane twoércze dzialania;
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- jezykowy: stownictwo zwigzane z migracjami, migrantami, uchodz-
cami i nier6wno$ciami spotecznymi, ¢wiczenie sposobéw wyraza-
nia opinii, sugestie, rady, rekomendacje;

- zwiazany z SDG: zrozumienie procesu migracji w odniesieniu do
celu 10 (mniej nieréwnosci) i 16 (pokoj, sprawiedliwo$é i silne in-
stytucje); zapoznanie ucznidéw/studentéw z celami dobrze zarzadza-
nych polityk migracyjnych sprzyjajacych wiaczeniu spotecznemu;
promowanie pokojowych i inkluzywnych spoleczenstw.

Opis zajec

Uczeni/uczennica:

1. uwaznie przyglada sie fotografii;

2. odpowiada na pytanie, dlaczego ludzie migruja. Stosuje rutyne
krytycznego myslenia 3-2-1 MOST: a) notuje swoje 3 mysli/sko-
jarzenia ze zdjeciem; b) formuluje 2 pytania: ,Co mnie zadziwia/
martwi/zachwyca, kiedy ogladam zdjecie?”, ,,Czego chcial(a)bym
sie dowiedzie¢?"; c) tworzy metafore/poréwnanie, zeby wyjasnié,
co przedstawia zdjecie, i opowiedzie¢ o swoich emocjach wobec
obrazu. Na forum grupy kazdy uczeni/student przedstawia efekty
swojego namystu;

3. stosuje rutyne krytycznego myslenia ROZNE PUNKTY WIDZENIA,
ktora zacheca, zeby z empatig wej$¢ w polozenie danej osoby/posta-
ciiocenicjaka$ sytuacje jej oczami. Zadaniem uczniéw/studentéow
jest wezucie sie w uchodzce /uchodzczynie, zeby zrozumieé jego/
jej emocje, leki zwigzane z jego/jej codziennoscia, zesp6l stresu
pourazowego, a nastepnie podyskutowa¢ na forum grupy o rézno-
rodnosci, dostrzeganiu cudzych emocji;

4. oglada lekcje dr Elzbiety Czapki z Uniwersytetu Gdanskie-
go: ,Dlaczego ludzie migruja?” (https:/www.youtube.com/
watch?v=Ez6U4qfUKGoO) i odpowiada na pytania: ,Ilu migrantéw
jest na $wiecie?”, ,,Czym réznia sie migranci zewnetrzni od we-
wnetrznych?”, ,Jak zmienil sie w ostatnim czasie charakter mi-
gracji?”, , Jaki jest odbioér spoteczny migrantéw?”, ,Czym r6zni sie
migrant od uchodzcy?", ,Jak dlugo trzeba pozostawac¢ za granica,
zeby zosta¢ uznanym za migranta?”, (Jesli grupa tego wymaga,
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nalezy przygotowaé ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne do lekcji
~Dlaczego ludzie migruja?”);

5. tworzy wlasny wiersz (lub wyraza swoje emocje w innej formie),
w ktérym zdaje sprawe z wlasnego doswiadczenia problemu nie-
réwnosci we wspotczesnym $wiecie (alternatywnie mozna zorga-
nizowaé czytanie performatywne wiersza badz innego tekstu ar-
tystycznego, np. utworu UchodZcy Adama Zagajewskiego (https:/
www.youtube.com/watch?v=Nvnh8V2_Osk).

Podsumowanie

Podczas zaje¢ uczniowie/studenci dostrzegaja wyzwania integracyjne,
ktore stoja przed osobami doswiadczajacymi migracji: znalezienie lo-
kum i pracy, nauka jezyka, poradzenie sobie ze skutkami zespotu stre-
Su pourazowego, nauczenie sie nowych zwyczajow, poznanie prawa
iniepisanych zasad funkcjonowania w spoleczenstwie oraz stworzenie
nowych wiezi spotecznych. Jednakze nie wszystkie z wymienionych
powyzej wyzwan dotykaja kazdego migranta. Kazdy przyjmowany do
spoteczenistwa migrant styka sie z bariera jezykowa, potrzeba zna-
lezienia miejsca do zycia i zarabiania pieniedzy na utrzymanie, ale
nie kazdy bedzie mial traume lub problemy z nawigzywaniem relacji
spolecznych. Grupa migrantéw nigdy nie jest jednolita; kazdy z jej
czlonkéw ma inne upodobania, powinni$my zatem stara¢ sie poznaé
kazdego z osobna, uwalniajac sie od klisz kulturowych i stereotypéw.

Niezaleznie od tego, czy uczymy jezyka i kultury, czy chemii lub filozo-
fii, nasze dzialania dydaktyczne wykraczaja poza nauczany przedmiot.
W przypadku nauczania jezyka i kultury jest to szczeg6lnie istotne,
poniewaz dzieki wprowadzaniu na zajeciach tresci odnoszacych sie
do wyzwan wspolczesnego §wiata uczacy sie rozpoczynaja dyskusje
i szukajg rozwigzan problemoéw, ktére moga zdarzy¢ sie w autentycz-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Zaproponowane zadania glottody-
daktyczne koncentruja sie na zwiekszaniu $wiadomosci ucznidéw w za-
kresie wybranych celéw zréwnowazonego rozwoju, a takze rozwijaja
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krytyczne mys$lenie, kreatywno$¢ oraz umiejetno$¢ rozwigzywania
probleméw i wspolpracy. Wspétdzialanie to umiejetnos$¢ fundamen-
talna, ktéra nie pozostaje bez wplywu na uczenie sie jezyké6w obcych.
Do tworczej wspdlpracy najbardziej zacheca uczacych sie autentyczna
historia dotyczaca ich lokalnej spotecznos$ci. Podnoszenie §wiadomo-
$ciw zakresie wyzwan wspolczesnego $wiata, zaangazowanie w proces
uczenia, nauka jezyka i kultury oraz twoércze dzialania wzmacniajace
mlodych ludzi to klucz do budowania rezyliencji w dobie kryzysu i nie-
ustannych zmian w $wiecie.



~,Oddzielaja nas od siebie

1

zaledwie drobne szczeliny bytu”.
Jezyk polski a literackie
tozsamosci w czasach kryzysu

Why stories matter? Wyszukiwarki internetowe odpowiadaja na to pyta-
nie wieloma mniej lub bardziej specjalistycznymi artykulami i utwora-
mi audiowizualnymi. Nie brakuje wér6d nich nagran wystapien TED?,
w ktérych prelegenci w interesujacy sposéb dowodza, ze opowiesci
ksztaltuja nasza wyobraznie w dziecinistwie, a w pézniejszym okresie
ucza nas wartosci i lepszego rozumienia naszego otoczenia. Zdarzaja
sie jednak sytuacje, w ktdrych budowanie opinii na podstawie pojedyn-
czej historii moze prowadzi¢ do nieporozumienia lub podtrzymania
stereotypu na dany temat.

Antropologowie przekonuja, ze opowiadanie historii nalezy uzna¢
za kluczowy element ludzkiej egzystencji, wspdlna ceche kazdej znanej
dotad kultury. Opowiesci czesto angazuja odbiorcow emocjonalnie,
wplywajac tym samym na ich postawe i motywacje? Historie pozwa-
laja zanurzy¢ sie w $wiat bohateréw, wywotluja uczucia zrozumienia
i empatii, pozwalajg nam doswiadczy¢ probleméw bohateréw i poréw-
naé je z naszymi wlasnymi.

Potencjal dydaktyczny opowiesci tkwi w jej wielowymiarowo$ci
i mozliwosci wykorzystywania jednej z nich na rézne sposoby. Ucza-
cy sie, wyobrazajac sobie kolejne scenariusze lub warianty historii,
uczestniczac w czytaniu performatywnym lub w dramie i interpretujac
metafory, odkrywaja swoja tozsamo$¢ i wyrazaja wlasng wizje lepszego
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$wiata. Tworcze zadania oparte na historiach sa skutecznym sposobem
wprowadzania do sali lekcyjnej tematyki wyzwan globalnych wspé1-
czesnego $wiata, rozwijania kreatywnosci, krytycznego myslenia czy
wyrazania siebie. Nie bez znaczenia jest réwniez mozliwo$¢ uswiado-
mienia sobie wlasnej postawy i skonfrontowania przyjetych (czasem
nie$wiadomie) wartos$ci z innymi uczacymi sie, zrozumienie nie tylko
wlasnych, ale i cudzych reakeji na watki w opowiesci, mozliwo$é po-
rownania swoich wyobrazen z tymi, ktérymi dzielg sie podczas zajec
inni uczestnicy. Wymiana mysli i emocji miedzy uczacymi sie poglebia
wlasne doswiadczenie i rozumienie opowiesci, moze tez sprawié, ze
grupa zechce wspotpracowad, zeby rozwiazac jeden z problemdw za-
sugerowany w opowiesci, zeby podja¢ wspo6lna prace na rzecz lokalnej
spotecznosciiplanety.

Kazdy edukator/nauczyciel fuczacy zyczylby sobie, zeby w taki spo-
sob realizowal sie jego scenariusz zaje¢. Czy w praktyce czesto mozemy
obserwowad tego rodzaju lekcje? Jakie teksty warto czytad, jakie histo-
rie opowiada¢, zeby nasi uczniowie/studenci zechcieli dzigki nim i na-
szym zajeciom zmienia¢ $wiat na lepsze, a nade wszystko doswiadczali
dobrostanu i budowali swoja rezyliencje w relacji z opowiescia i tym,
jak ona oddzialuje w grupie ucznidéw/studentéw?

Literatura jako narzedzie pracy w grupie
wielokulturowej

Proces doboru i opracowania dydaktycznego opowie$ci komplikuje sie
jeszcze bardziej, kiedy pomys$limy o niej w konteks$cie grupy wielokul-
turowej. Z jednej strony panuje przekonanie, ze wielkie metanarracje
juz dawno zostaly zakwestionowane, Derrida i Vattimo wybili zeby
wielkim dyskursom, zniknat ustalony porzadek §wiata i nastat plura-
lizm. Samo odrzucenie panujacych dyskurséow nie wydaje sie jednak
satysfakcjonujace. Hipermodernisci diagnozuja rozedrganie - z powo-
du migotliwo$ci, zmienno$ci $wiata, nadmiaru informacji i niemozli-
wosci stworzenia cato$ciowych konstruktéw myslowych - czlowieka,
ktéry ostatecznie wybiera osobiste szczescie, dobrobyt i dobrostan3.
Z drugiej strony popularno$¢ zyskaty koncepcja antropocenu i jej po-
chodne: antropogen, kapitalocen, chthulucen, antropogen, prowadzace
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do krytyki zielonego wzrostu i dobrobytu. Zwolennicy lektury ekolo-
gicznej, czyli zmieniajacej i uzdalniajacej do dziatania w $wiecie w ra-
mach empatycznej wspélnoty, odzegnuja sie od §wiata niesprawied-
liwego i pelnego nieréwnos$ci. Myslenie o literaturze w kontekscie
nieréwnosci spotecznych nie jest nowym ujeciem. Kulturowe teorie
literatury upatrywaly sensu tekstu literackiego w skonfliktowanych
nieraz praktykach spotecznych usitujacych narzuci¢ wiasny sposéb
legitymizacji wytworzonego przez siebie sensu. Literatura nie jest juz
w nich najwazniejsza z praktyk symbolicznych poddanych spotecznym
regutom produkgcji i kontroli. Autor i czytelnik zostaja wezwani do
swoich rél nie przez prywatne upodobania, lecz przez panujace ideo-
logie i sposoby kulturowego usytuowania: pte¢, przynalezno$é rasowa
i etniczna®. Tym samym kazdy tekst jest zideologizowany, czyli kryje
w sobie zbiér wyobrazen na temat §wiata i okresla stosunek jednostki
do zycia. Czytanie, interpretowanie tekstu jest ujawnianiem ideologii
W nim zawartej, a zatem - jest interwencja polityczng. W kontekscie
wspo6lnej lektury w grupie wielokulturowej szczegolnie interesujace,
ale tez niepokojace i trudne moga okazaé sie odczytania tekstu w du-
chu postkolonializmu: analizy stereotypowych przedstawien w tek-
$cie bedacych dominujaca matryca, wedle ktérej funkcjonuja lokal-
ne tozsamosci, proby zrozumienia strategii konstruowania znaczen
w kulturach podporzadkowanych zewnetrznemu wobec nich centrum,
interpretacje dyskursywnych represji mniejszosci religijnych i spo-
lecznych w strukturach okreslonej spotecznosci. Niezaleznie od tego,
ktory z wariantoéw grupa uzna za interesujacy, tto myslowe i diagnozy
wspolczesnej humanistyki nakierowuja nas na taki sposob lektury,
ktéry bylby lekcja empatycznego myslenia nastawionego na dobrostan
kazdej jednostki, a jednoczesnie calej spoltecznosci.

W grupie wielokulturowej katalog tekstéw i refleksja nad statu-
sem literatury polskiej jako narodowej tez nie sg bez znaczenia. Do
uczacego nalezy decyzja, czy wybiera tekst tradycyjnie kanoniczny,
czy rezygnuje z rozumienia literatury jako pojecia geograficznego,
amysli o literaturze polskiej jako katalogu tekstdw bedacych na styku
tendencji lokalnych i globalnych, kultury wysokiej i popkultury, dys-
kurséw literackich i nieliterackich, nie zapominajac przy tym o dzia-
laniach eksperymentalnych z pogranicza literatury i nieliteratury.
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Czy w grupie wielokulturowej bardziej otwierajace na kulture polska
nie sa teksty literackie stanowiace zapis sytuacji miedzykulturowych
albo takie, ktére dotycza spotecznosci lokalnej, ale jednoczesnie sa
znane translokalnie? Wybdr tekstu kultury implikuje realizacje podej-
Scia interkulturowego podczas zaje¢, nie kierujacego sie stereotypami
iuproszczona wizja $wiata, lecz dazacego do podniesienia kompetencji
miedzykulturowej uczacych sie za posrednictwem lektury i interpretacji
tekstu kultury. Czytanie pelni bowiem funkcje poznawcza, ksztaltuje
wyobraznie odbiorcy, buduje §wiat, ktéry na wielu poziomach nierzad-
ko r6zni sie od tego znanego z do$wiadczenia uczacego sie, a dzieki
ktéremu moze on poszerzy¢ swoja wiedze o danej kulturze i staé sie jej
uczestnikiem, rozwijajac jednocze$nie kompetencje jezykowe. Zdecy-
dowanie najbardziej korzystna sytuacja dydaktyczna dla uczacego sie
jestjednoczesne doswiadczenie estetyczne tekstu kultury i praca nad
podniesieniem umiejetnosci jezykowych®. Jesli tekst literacki ma po-
tencjal wywolania przezycia estetycznego u uczacego sie i jesli uczacy
sie bedzie w stanie zrozumie¢ sens tekstu po wyjasnieniu miejsc trud-
nych na poziomie leksykalnym, gramatycznym i pojeciowym, istnieje
szansa, ze zostanie on zmotywowany do przyjecia postawy tworczej
wobec tekstu. Sprowokowanie uczacego sie do kreatywnego dzialania
i stawiania autentycznie krytycznych pytan wobec tekstu jest mozliwe,
kiedy tekst odnosi sie do kwestii angazujacych uczacego sie. Co wie-
cej, tresci i problemy, ktoére z perspektywy rodzimych uzytkownikéw
jezyka i kultury wydaja sie malo atrakcyjne, moga okazaé sie wazne
dla przedstawicieli innych kultur.

Literatura, kryzys, zrownowazony rozwoj

Teksty kultury omawiane w grupach wielokulturowych nie powinny by¢
zbyt hermetyczne i skoncentrowane tylko na sytuacjach i wydarzeniach
lokalnych. W czasach kryzysu (wojny na Ukrainie, pandemii, kryzysu
energetycznego, inflacji, zmiany klimatu i jej skutkéw, starzejacego sie
spoleczeristwa oraz licznych nieréwnosci spotecznych) opowiesci po-
dejmujace tego rodzaju zagadnienia maja szanse otwiera¢, ksztaltowaé
i inspirowac uczacych sie, zwlaszcza gdy dotykaja waznego problemu
globalnego z perspektywy lokalnej. Konieczne wydaje sie tworzenie
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scenariuszy zajec na podstawie tekstow kultury otwierajacych na nowe
sposoby méwienia o §wiecie, poniewaz brakuje nam jezyka i narracji,
zeby odda¢ do$wiadczenie wspolczesnego Swiata. Zagadnienie bezrad-
nosci podmiotu i spoteczeristwa wobec dynamicznie zmieniajacej sie rze-
czywistosci poruszyla juz Olga Tokarczuk w swojej mowie noblowskiej:

Brakuje nam jezyka, brakuje punktéw widzenia, metafor, mitéw
inowych basni. Jeste§my za to §wiadkami, jak te nieprzystajace,
zardzewiale i anachroniczne stare narracje probuje sie wprzeg-
na¢ do wizji przysztosci, moze wychodzac z zalozenia, ze lepsze
stare co$ niz nowe nic, albo prébujac w ten sposdb poradzic sobie
z ograniczeniem wlasnych horyzontéw. Jednym stowem - bra-
kuje nam nowych sposobéw opowiadania o §wiecie’.

Jakiego typu narracje towarzysza nam, kiedy myslimy i tworzymy
wypowiedzi o kryzysie energetycznym i transformacji energetycznej,
zmianie klimatu, kryzysach psychicznych?

Na pierwszy plan wysuwaja sie dyskursy naukowe, technologiczne
iinzynieryjne oraz analizy rynkowe i polityczne, dzigki ktérym spote-
czenstwa i poszczeg6lne jednostki maja zrozumie¢ okreslone aspekty
zlozonych i dynamicznych systemdéw energetycznych. Jednak na wybory
energetyczne i wykorzystanie energii wpltyw maja przede wszystkim
warto$ci i przekonania jednostek i spotecznosci, historia i instytucje,
ktére to obszary niewatpliwie s3 domeng humanistyki i kultury. Po-
dobnie przewazajg dyskursy alarmujace o katastrofie klimatycznej czy
pogarszajacym sie stanie zdrowia psychicznego miodych ludzi i dra-
matycznym stanie psychiatrii w Polsce i na §wiecie.

Odczuwalny jest niedostatek narracji artystycznych zanurzajacych
sie np. w problematyke zmiany klimatu, ktére nie odwolywalyby sie
do wizji postapokaliptycznych, cho¢ zdarzajg sie wyjatki. Adekwat-
nym przykladem jest w tym kontekscie solarpunk, laczacy pragnienie
urzeczywistnienia zréwnowazonej przysztosci (zawartej w czlonie solar)
z kontrkulturowym, postkapitalistycznym i dekolonialnym entuzja-
zmem w tworzeniu takiego $wiata (czton punk). Solarpunkowe wizje
przysztosci kresla ja w optymistycznych barwach, popularyzujac wiare
w rozwigzanie problemu kryzysu klimatycznego.
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Przewazaja jednak rézne odmiany science fiction, ktérych akcja
rozgrywa sie w postapokaliptycznym $wiecie. Forme dystopii czesto
przyjmuja rowniez teksty z gatunku climate fiction, réznigce sie od
SF odniesieniem na poziomie $wiata przedstawionego do katastrofy
klimatycznej i jej efektdw: powodzi, wymierania gatunkdéw, pustyn-
nienia, przybierajg forme ostrzezenia przed rzeczywisto$cig nierzadko
nienoszaca znamion fantastyki.

Wedlug Gregersa Andersena pojecie ,fikcje klimatyczne” obejmuje
wszelkiego rodzaju utwory narracyjne, ktére w jakikolwiek sposéb po-
wigzane s3 z kwestiami klimatycznymi. Autor ksigzki Climate Fiction
and Cultural Analysis. A New Perspective on Life in The Anthropocene prze-
konuje, ze fikcje klimatyczne pomagaja wyobrazi¢ sobie i zrozumieé
potencjalne skutki kryzysu klimatycznego i dlatego stanowia wazne
uzupelnienie nauki o klimacie, ukazujac scenariusze uznane przez
nauke za prawdopodobne lub zgodne z przewidywaniami badaczy?®.

Z kolei twérczyni kanatu Ecofictology with Lovis Geier na YouTu-
bie (publikuje w kazda $rode nowe nagrania), koncentrujac sie na eko-
fikcji, szuka takich rozwiazan tekstowych, w ktérych ekologia i fikcja
spotykaja sie i wspélnie tworza ,,co$ pieknego”?. Oprdcz waloru infor-
macyjnego, upowszechniajacego wiedze, youtuberka prezentuje ta-
kie narracje, ktérych celem jest wywolanie u odbiorcy doswiadczenia
estetycznego. Cho¢ w rozmowach z autorami ich dzialania na rzecz
planety réwniez sa akcentowane.

Pomystodawcy projektu Energy Humanities jeszcze bardziej kieru-
ja sie w strone edukacji. Za cel stawiaja sobie publikowanie komenta-
rzy czotowych my$licieli zajmujacych sie humanistyka energetyczna,
nowych pomystéw i spostrzezen dotyczacych energii i spoteczenistwa,
a takze esejow poswieconych energii, kulturze i spoteczenistwu, zeby
ukazywad, jak silnie zagadnienia te s ze sobg powigzane™.

Projekt Rewritalize. Uniting Arts and Health Through Writing
koncentruje si¢ natomiast na interwencjach artystycznych w grupach
0s6b z doswiadczeniem choroby psychicznej". Zajecia z kreatywnego
pisania zostaja polaczone z psychoterapig, ale jej nie zastepuja. Inter-
wencje trwaja blisko cztery miesiace, sesje odbywaja sie raz w tygodniu.
Organizuja je profesjonalni autorzy, prowadzacy kursy kreatywnego
pisania, poczawszy od krotkich ¢wiczen umozliwiajacych pokonanie
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leku i skupienie sie na celu, a skoficzywszy na doskonaleniu umiejet-
nosci pisania, praktykowaniu uwaznosci i tworzeniu wiasnych tekstow.
W sali zajeciowej zawsze obecny jest psycholog, ktéry w razie potrzeby
udziela wsparcia uczestnikom interwencji. Jesli grupa dobrze funkcjo-
nuje, terapeuta bierze udzial w kursie kreatywnego pisania z reszta
uczestnikéw. Badania przeprowadzone z udzialem kursantéw poka-
zUja, ze dla ankietowanych kreatywne pisanie stanowi wazny element
procesu zdrowienia, a warsztaty literackie pomagaja podnie$é poczucie
wlasnej wartosci i zmienié¢ spos6b myslenia o sobie w odniesieniu do
roznych sytuacji spotecznych®.

Od fikcji klimatycznych, przez portal dotyczacy petrokultury, po
kursy kreatywnego pisania ujawnia sie praktyczny wymiar projektéw,
a narracje stuza w nich zwiekszaniu swiadomosci z zakresu zmiany
klimatu i kryzysu energetycznego, a w przypadku creative writing
tworcze dzialania na podstawie opowiesci przyczyniaja sie do popra-
wy zdrowia kursantow.

Czy potrzebujemy dzi$ warsztatéw, projektow, interwencji artystycz-
nych opartych na narracjach, literackich swiatach opowiadajacych
o wyzwaniach wspolczesnego swiata? Czy impulsem do tworzenia
jezyka, ktérego nam brakuje, moze by¢ Agenda 20307 Czy cele zréw-
nowazonego rozwoju jako rama teoretyczna naszych dzialan moga
zainspirowa¢ do nowego sposobu opowiadania o $wiecie?

Agenda 2030 wskazuje na najwazniejsze wyzwania naszych cza-
sow. Przedstawia wizje budowy lepszego $wiata z korzyscia dla miesz-
kancéw planety oraz jego naprawy. Cele zréwnowazonego rozwoju
skupiaja sie wokd! 5 obszarow: ludzie, planeta, dobrobyt, pokdj, part-
nerstwo (ang. 5 x P: people, planet, prosperity, peace, partnership). Mo-
zemy znalez¢ liczne powigzania zréwnowazonego rozwoju z literatura
i sztuka. Funkcjonuje np. pojecie ,,sztuka zréwnowazonego rozwoju”’
(ang. sustainable art), za ktérym kryje sie dzialalno$é artystyczna cha-
rakteryzujaca sie $wiadomoscia ekologiczna, przeciwdziataniem prze-
mocy, odrzucaniem antropocentrycznego modelu oraz inicjatywami
na rzecz ksztaltowania demokracji i spotecznej sprawiedliwosci®. Na
gruncie polskim zadomowil sie termin ,,ekokrytyka”, ktéry jest ka-
tegoria opisujaca nurty interpretacyjne zorientowane na teksty (nie
tylko literackie) jako Zrédlo wiedzy o wieziach tgczacych cztowieka

83



CZEéé I1l. POLISH FOR SUSTAINABILITY W TEORII | PRAKTYCE

z jego Srodowiskiem™. Ekokrytyka skupia sie na rozbudowanej rela-
¢ji literatura-$rodowisko. Badania te koncentruja sie na poszczeg6l-
nych zagadnieniach istotnych z perspektywy Agendy 2030, tworzac
nowe odczytania i dyskursy, pozostajace jednak oddzielone od siebie.
Ekokrytyka np. porusza kwestie sSrodowiskowe, nie odwolujac sie do
innych probleméw wspoélczesnego swiata.

Literatura zrdwnowazonego rozwoju obejmowataby teksty arty-
styczne, w ktérych wystepuja odniesienia na poziomie tresci i formy
do celéw i zadann Agendy 2030. Zrdwnowazonego rozwoju w sensie
tekstowym na gruncie badan literackich nie mozna uzna¢ za ustalone
ani jednolite pojecie, lecz za pole miedzydyskursywnych rezonansow,
ktdre nie jest na pierwszym planie, ale wyraznie zawiera w sobie ra-
dykalny potencjal sztuki literackiej, zaréwno w zakresie krytyki kul-
turowej, jak i eksperymentu estetycznego.

W jaki sposob w tekstach literackich (nie tylko stricte literackich,
réwniez pogranicznych i eksperymentalnych) twdrcy odnosza sie (na
wielu poziomach, np. strategii tekstowej) do pieciu obszaréw uzna-
nych za kluczowe w Agendzie 2030: ludzi, planety, dobrobytu, pokoju,
partnerstwa? W jakiego rodzaju tekstach - a wiec i szerzej: sposobach
mowienia - ktére moga stanowi¢ odpowiedz na aktualne problemy,
zagadnienia, pytania, watpliwo$ci wspo6tbrzmiace z tymi wyrazonymi
za posrednictwem celéw zréwnowazonego rozwoju?

W jaki sposéb wybieraé narracje, sposoby méwienia o $wiecie, zeby
nasi uczacy sie w grupie wielokulturowej mogli doswiadczy¢ innego
$wiata niz ten, ktory opisuje Olga Tokarczuk?

Szept $wiata umilkl, zastapily go halasy miasta, szmer kompute-
réw, grzmot przelatujacych nad gtowa samolotéw i meczacy bialy
szum oceandéw informacji. Od jakiego$ momentu w swoim zyciu
zaczynamy widzie¢ $wiat we fragmentach, wszystko osobno, w ka-
watkach odlegtych od siebie niczym galaktyki, a rzeczywistos¢,
w jakiej zyjemy, w tym nas upewnia: lekarze lecza nas wediug
specjalnosci, podatki nie maja zwigzku z od$niezaniem drogi,
ktdra jezdzimy do pracy, obiad nijak sie ma do wielkich ferm ho-
dowlanych, a nowa bluzka do obskurnych fabryk gdzie$ w Azji.
Wszystko jest od siebie oddzielone, zyje osobno, bez zwigzku®.
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Tozsamosci bizarne Olgi Tokarczuk

W czasach dynamicznie rozwijajacej sie sztucznej inteligencji, robo-
téw dysponujacych dokumentem tozsamosci, leku przed wojna i kata-
strofa klimatyczna Olga Tokarczuk zaprasza czytelnika do uniwersum
wypelnionego tozsamos$ciami hybrydycznymi, bohaterami o skompli-
kowanym statusie ontycznym. Towarzyszy temu przeswiadczenie, ze
rézne formy istnienia sa w nieustannym procesie stawania sie, gra-
nice tozsamosci pozostaja plynne, a sama autorka podkresla, ze cha-
rakterystyczna cechg istoty ludzkiej jest ,metamorficzno$¢ i dagznosé
do zmiany". Tokarczuk umiejscawia czlowieka w sieci wspoélzalez-
nosci z innymi biologicznymi i niebiologicznymi formami zycia, ale
jednoczes$nie antropocentryczna perspektywa nie zostaje caltkowicie
usunieta z uniwersum noblistki”. Wprowadzajac nie ludzki pierwia-
stek do $wiata przedstawionego, w ktérym granice miedzygatunkowe
sa plynne, autorka odsyla do wizji posthumanistycznych, wedle ktd-
rych albo zawsze byli$my postludzmi®®, albo nigdy nie byli$my w peini
ludzmi®, a wyj$cie z natury i stworzenie kultury nigdy ostatecznie nie
nastapito®. Posthumanizm® w takim ujeciu nie jest zanegowaniem
humanizmu, ale jego krytyczna kontynuacja w dobie technologii i bio-
technologii. Jednostka uczestniczy w procesie komunikacji z bytami
nie ludzkimi, ale nadal zachowuje swoja tozsamo$¢, koegzystujac z in-
nymi bytami, szukajac swojego miejsca miedzy uniwersum zwierzat,
maszyn, rzeczy?, nie dominujac nad nimi swoja pozycja bytu uprzy-
wilejowanego. Posthumanizm nie jest tozsamy z antyhumanizmem,
postczlowieka nie nalezy zréwnywac z cyborgiem. Metafora ta, majaca
swoje reprezentacje w tekstach kultury, nie w pelni oddaje sens bycia
postcztowiekiem wirtualizujacym swoje cialo w relacji z inteligentna
maszyna, krytycznie myslacym o wirtualnej i poszerzonej rzeczywi-
stosci (VR, AR, mixed reality)=.

Posthumanistyczna wizja $wiata bywa réwniez lagczona z kate-
gorig leku, poniewaz podmiot, obawiajac sie majacych wplyw na
cztowieka zmian w §rodowisku naturalnym, tworzy nowe narracje
artystyczne, oswajajace katastrofe klimatyczna i zanik bioréznorod-
nosci, alarmujac jednoczes$nie odbiorcow, ze to ostateczny moment
na docenienie znikajacego $wiata®*. Tworzenie narracji, opowiesci
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o niepokojacych pogranicznych bytach spetniato funkcje ttumacze-
nia $§wiata juz w najdawniejszych czasach. Hybrydy, z ktérych naj-
bardziej znana w naszej kulturze jest Chimera, obecne sa w wielu
starozytnych kulturach: sumeryjskiej, egipskiej, greckiej. To stwory
Chaosu, Praoceanu, nie do korica uksztaltowane przed ostatecznym
wylonieniem sie §wiata. Hybryda to zmienno$¢, brak spdjnosci,
dziwno$¢, niejednorodnosé, anomalie, ale nierzadko tez wizualne
przedstawienie zwigzku wszystkich sfer we wszech§wiecie: ziem-
skiej, podziemnej i podniebnej, wyrazajace tacznosé wszystkich sfer
orazjedno$¢ wszechswiata®. W tym sensie byty o niejednoznacznym
statusie ontologicznym, wymykajace sie ustanowionym podzialom,
majg szanse dawaé poczatek wspdlnotom funkcjonujacym na nowych
warunkach: rownosci i wspoétegzystencji.

Tego rodzaju byty hybrydyczne stanowia fundament ontologii uni-
wersum Olgi Tokarczuk, o czym zaswiadcza Przemystaw Czaplinski:

Cecha wspdlng wszystkich przemian jest zejscie od postaci
jednolitej ku sprzecznej, od jednoznacznej ku wieloznacznej,
od okreslonej ku kwestionujacej okreslono$¢, od wydzielo-
nej z reszty ku wlgczonej w calo$¢ istnienia, od tozsamej ku
nietozsamej. Prawidlowos$¢ ta prowadzi nas ku zasadniczej
prawdzie istnienia w $wiecie Olgi Tokarczuk, ku fundamento-
wi jej ontologii, ktérym jest zasada przenikania si¢ istnien. Byt
w calo$ci swojej jest osmotyczny, a poszczeg6lne formy istnieja
tylko jako czastki owej calosci?®.

Renata, bohaterka opowiadania Transfugium, poddaje sie biomedyczne-
mu zabiegowi transfugacji, a efektem transgresji jednej formy w dru-
ga jest przekroczenie §wiata ludzkiego i dolgczenie do nie ludzkiej
spotecznosci ,wilkowatych pséw”. Opowiadanie Tokarczuk konczy
scena, w ktérej widzimy nowo przyjeta do stada przemieniona Re-
nate: ,,Zwierze stojace spokojnie jak posag z pochylona gtowa. Wilk.
Zwierze obejrzalo sie i patrzylo spode tba przez chwile w ich strone, az
potknatl je zupelnie ciefl tamtego brzegu’#. Narracje w opowiadaniu
snuje bezimienna siostra Renaty, starajaca sie wyjasnic racjonalnie
wybor siostry, ale nie znajdujaca przyczyn takiej decyzji. Narratorka
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trzymajaca sie binarnych podziatéw prébuje zdefiniowa¢ i sklasyfiko-
wa¢ niezrozumiate zachowania siostry czy doktora Choi (tu pojawia sie
problem pici), ale nie jest w stanie zaakceptowac zjawisk niemieszcza-
cych sie w znanych opozycjach dotyczacych przynalezno$ci etnicznej,
pici, $wiata ludzkiego i zwierzecego. Rowniez pozostali bliscy reaguja
buntem, nie potrafig zrozumie¢ i przyja¢ decyzji Renaty.

Swiaty Renaty i jej rodziny pozostaja rozdzielone, wilki i ludzie znaj-
duja sie na dwdch réznych brzegach jeziora. Renata podaza za spolecz-
noscig wilkow, wierzac, ze doswiadczy doskonalszej formy relacji miedzy
osobnikami, przewyzszajacej te znane z ludzkich spoleczno$ci. Wilki
bowiem w opinii Renaty funkcjonuja lepiej niz ludzie w sferze emociji,
warto$ci, organizacji spolecznej, a potwierdzeniem tego jest polaczenie
w okresie zimowym dwdch watah, ktére poruszaja sie i funkcjonuja zgod-
nie z hierarchig, nie zapominajac o zadnym czlonku swojej spotecznosci.

Pekniecie miedzy dwoma swiatami w opowiadaniu Tokarczuk nie
zostaje przekroczone, co moze sie okaza¢ interesujacym materialem
dydaktycznym na zajeciach z literatury polskiej jako obcej. W przeci-
wienistwie do narratorki Transfugium i gléwnej bohaterki, ktéra wybrata
spoteczno$¢ wilkéw, Swiat postludzi winien by¢ wspdlnota koegzystuja-
cych bytéw, otwartych na wszelkiego rodzaju istnienie. Postawa etycz-
na afirmujaca réwnos¢, inkluzywnos¢ i otwarto$¢ to modus istnienia
w przestrzeni zoe, w ktérej nie ma podzialu na ludzkie i nie ludzkie.

Proponowane zajecia na podstawie Transfugium i fragmentéw Czu-
tego narratora Olgi Tokarczuk przebiegaja wedle nastepujacego sche-
matu: (1) prezentacja twoércy i tekstu kultury omawianego w dalszej
czes$cilekcji, ¢éwiczenia leksykalne; lektura tekstu kultury; (2) éwiczenia
sprawdzajace rozumienie tekstu, ewentualne ¢wiczenia leksykalno-gra-
matyczne, méwienie - rozmowa z uczniami i dyskusja uczniéw miedzy
soba, przetwarzanie doswiadczenia estetycznego i interpretacja tekstu
kultury; (3) dzialania twércze nawigzujace do omawianego tekstu. Pry-
marnym celem wprowadzenia tekstéw Olgi Tokarczuk na zajecia nie
jest uczynienie z nich materiatu do ¢wiczen jezykowych, lecz prowoko-
wanie do pytan o §wiat wspolczesny i dzialan twdrczych. Czas trwania
poszczegb6lnych moduléw nie zostaje podany z uwagi na konieczno$é¢
dostosowania pomystéw na aktywnosci dydaktyczne do poziomu za-
awansowania jezykowego grupy (B1-C1).
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A. Nie jesteSmy wazniejsi od reszty Swiata!

Wprowadzenie

We have never been human?® - pisze Donna Haraway, manifestujac zako-
rzenienie pierwiastka ludzkiego w naturze i niemozno$¢ catkowitego
odciecia sie od niej. Koegzystencja stanowi modus istnienia inklu-
zywnych wspo6lnot w koncepcjach posthumanistycznych, jedyne cen-
trum i peryferie stanowi zycie, a tozsamos$ci przyjmuja rézne oblicza:
od bakterii po cyborgi, symbionty, liminalne formy zycia. Tokarczuk
tworzy $wiaty bizarne, opowiada codziennos¢, ale angazuje w tym celu
rowniez sfere niesamowitosci, starajac sie balansowa¢ pomiedzy nimi
zuwaznoscia i czuloscia.

Podczas zaje¢ uczacy zaprasza grupe do odnajdywania czutosci
wobec tego, co inne, wspdélpodrdzowania po bizarnym $wiecie ludz-
kiego i nie ludzkiego.

Cele:

- zrozumienie buntu i oporu rodziny Renaty oraz perspektywy gtéw-
nej bohaterki opowiadania Transfugium, krytyczny namyst nad in-
noscia; uwrazliwienie i zachecenie uczniéw/studentéw do wspol-
tworzenia inkluzywnych spotecznosci;

- jezykowy: argumentowanie w jezyku polskim;

- zwiazany z SDG: cel 10 (mniej nieréwnosci), cel 13 (dziatania w dzie-
dzinie klimatu) i cel 16 (pokéj, sprawiedliwo$¢ i silne instytucje) -
zwiekszenie §wiadomosci uczacych sie w zakresie tworzenia in-
kluzywnych spotecznosci, budowania rezyliencji i adaptacji do
postepujacej zmiany klimatu.

Opis zajec

Uczeni/uczennica:

1. przygotowuje materialy do czytania performatywnego, wybiera
fragmenty, dzieli sie zadaniami z pozostalymi uczacymi sie; stara sie
wezué w swoja role, zrozumieé bohatera z pomoca grupy i edukatora;

2. realizuje swoje zadania w ramach czytania performatywnego;

88



+ODDZIELAJA NAS OD SIEBIE ZALEDWIE DROBNE SZCZELINY BYTU"

3. dyskutuje na temat emocji, ktére budzi w nim/niej przeczytane
w grupie opowiadanie (lub jego fragmentyy);

4. ugruntowuje leksyke i struktury sktadniowe umozliwiajace zwer-
balizowanie interpretacji opowiadania Tokarczuk;

5. odnajduje przyczyny decyzji Renaty, omawia na forum grupy wy-
bory bohaterki, szukajac dla nich uzasadnienia;

6. stosuje rutyne krytycznego myslenia - galazke logiczna (wyod-
rebnia gldwne watki w tekscie, dodajac uzasadnienia, sprawdza
logike zdarzen, czytajac uzasadnienia od dotu do géry i stosujac
implikacje: jezeli..., to..., sprawdza poprawnos$¢ logiczna, czytajac
uzasadnienia od gory do dotu i stosujac zdanie zlozone: ..., po-
niewaz..., sprawdza nie$cistos$ci w logice wydarzen, weryfikuje je
lub dodaje potrzebne uzasadnienia, szuka odniesiert do swojego
doswiadczenia, odpowiadajac na pytania: ,Czy byles(-1as) w tego
typu sytuacji?”, ,Co by$ zrobil(a), gdybys znalazl(a) sie w podobnej
sytuacji?”, ,Co mogloby Ci woéwczas pomdc?”);

7. wczuwa sie w sytuacje narratorki, siostry Renaty, stara sie opowie-
dzie¢ historie Renaty z czuloscig i otwartoscia, nawet jesli nie ro-
zumie decyzji bohaterki;

8. we wspolpracy z grupa nagrywa filmik, w ktérym historia Renaty
przechodzacej transformacje z kobiety w wilka przedstawiona jest
z empatia i zrozumieniem.

Podsumowanie

Olga Tokarczuk w Opowiadaniach bizarnych uwrazliwia czytelnika
na sytuacje i dylematy zwyczajnych bohateréw. Uczacy sie praktyku-
ja podczas zaje¢ udzielanie glosu bytom dotad nieopowiedzianym,
wykluczonym i pominietym. Narrator(ka) wykreowany(-na) przez
ucznidéw powinien/powinna zdecydowanie r6zni¢ sie od narratorki
z opowiadania Transfugium nie tylko czulo$cig, lecz takze umiejetnos-
cig budowania rezyliencji i adaptacji do zmian w dzisiejszym $wiecie.
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B. Potrzebujemy czutosci!
Wprowadzenie

Swiat wydaje sie coraz bardziej pokawalkowany i rozczlonkowany, na
co zwraca uwage Tokarczuk w mowie noblowskiej:

Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy. Nie zauwazamy,
ze Swiat staje sie zbiorem rzeczy i wydarzen, martwa przestrze-
nia, w ktdrej poruszamy sie samotni i zagubieni, miotani czyimi$
decyzjami, zniewoleni niezrozumiatym fatum, poczuciem bycia
igraszka wielkich sit historii czy przypadku. Nasza duchowos$¢
zanika albo staje sie powierzchowna i rytualna. Albo po prostu
stajemy sie wyznawcami prostych sit - fizycznych, spolecznych,
ekonomicznych - ktdre poruszaja nami, jakby$my byli zombi.
I'w takim $wiecie rzeczywiscie jesteSmy zombi®.

Wspolczesny Swiat wymaga dzi$ radykalnej odpowiedzi, wysitku
i ostroznosci, zeby nie zatraci¢ umiejetnosci tworzenia spotecznosci
i empatycznego porozumiewania sie. Zdaje sie, ze wlasnie w tym celu
Tokarczuk zdejmuje z kola czlowieka witruwianskiego, zestawiajac go
w Czutym narratorze z rycing niewiadomego autorstwa opublikowana
w 1888 roku przez francuskiego astronoma Camille’a Flammariona.
Przedstawia ona wedrowca, ktéry dotarlszy do granic $wiata, zachwy-
ca sie nim, przyglada mu si¢ i zadziwia, bada zastang rzeczywisto$¢.
Czy jest ona harmonijna, a moze przeciwnie? Podczas zaje¢ uczacy sie
poddaja krytycznej analizie obydwa przedstawienia $wiata i czlowie-
ka, zeby zastanowi¢ sie nad wyzwaniami, przed ktérymi dzi$ stoimy.

Cele:

- zrozumienie r6znicy miedzy czlowiekiem witruwianskim a czto-
wiekiem z ryciny Flammariona, krytyczny namyst nad innoscia;
uwrazliwienie uczniéw/studentéw na codzienne wyzwania i de-
cyzje, ktére staja sie motorem zmian w $wiecie;

- jezykowy: opisywanie obrazu; tworzenie tekstu méwionego i pi-
sanego;
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zwigzany z SDG: cel 10 (mniej nieréwnosci), cel 13 (dziatania w dzie-
dzinie klimatu) i cel 16 (pokoj, sprawiedliwo$¢ i silne instytucje) -
podniesienie swiadomosci uczacych sie w zakresie tworzenia in-
kluzywnych spotecznos$ci, budowania rezyliencji i adaptacji do
postepujacej zmiany klimatu.

Opis zajec

Uczen/uczennica:

1.

uwaznie przyglada sie przedstawieniom cztowieka witruwiariskie-
go i wedrowcowi z ryciny Flammariona;

stosuje rutyne krytycznego myslenia: widze /mysle /zastanawiam
sie -i odpowiada na kazde z pytan;

. w parze lub grupie trzyosobowej odpowiada na pytanie, ktére

z przedstawien jest bardziej adekwatna metaforg momentu, w ja-
kim sie znalezlis$my. Uzasadnia odpowiedz;

notuje odpowiedzi grupy, tworzy plakat, infografike lub nagranie,
w ktérym w twdrczy sposéb odpowiada na pytanie o aktualng dzi$
metafore;

przedstawia na forum grupy stworzone nagranie, plakat lub info-
grafike;

dyskutuje na forum grupy na temat globalizacji, zuniwersalizowa-
nych atrakeji dla turystéw, taniego podrézowania, skoniczonosci
$wiata dostepnego dla kazdego za sprawa technologii i nieskon-
czonosci $wiata spowodowanej nadmiarem wszystkiego, czlowie-
ka monady czaséw wspodiczesnych i cztowieka wspdlistniejacego,
przepasci miedzy pokoleniami;

wybiera istnienie (ludzkie lub nie ludzkie) i udziela mu glosu, two-
rzac historie, w ktdrej byt ten snuje narracje na wybrany temat;

. przedstawia wymyslona narracje na forum grupy.

Podsumowanie

W swojej przemowie noblowskiej Olga Tokarczuk na pierwszym planie

postawila czuto$¢ rozumiang jako zachwyt nad drugim bytem, przeje-

cie sie jego kruchoscia i jednostkowoscia. Apeluje o udzielanie glosu

91



CZEéé I1l. POLISH FOR SUSTAINABILITY W TEORII | PRAKTYCE

istnieniom, ktérym brakuje reprezentacji w rozmaitych dyskursach.
Aktywno$ci dydaktyczne stwarzajg mozliwos¢ uslyszenia, doswiadcze-
nia narracji istnien, o ktérych wiadomo niewiele. Wnikliwo$¢ i otwar-
to$¢ uczacych sie oraz twdrcze zaangazowanie mogg zaprowadzi¢ grupe
do nieodkrytych przez nich wymiaréw empatii, czulo$ci i otwartosci.

Tozsamosci doby hipermodernizmu
A. Pragniemy szczescia!

Czlowieka XXIwieku mozna uzna¢ za konsumenta w $wiecie hipermar-
kecie, za niewolnika technologii i wladzy, za jednostke poddana kapi-
tatowi, pelna niepokoju, rozedrgania, pragmatyzmu i hedonizmu zara-
zem. Niekt6rzy badacze, opisujac dramatyczna sytuacje wspoéiczesnego
podmiotu, zniewolonego i zagrozonego zagtada miejsca, w ktérym
zyje, odpodmiotowieniem i banalizacja, zmeczonego nadmiarem débr
iinformacji, okre$laja go mianem czlowieka hipermodernizmu?°. Jest
on pelen wiary w sens dzialan zmierzajacych do poprawy §wiata mimo
wyczerpania znaczen. Oscyluje miedzy metakrytycyzmem a postawa
aksjologicznego zaangazowania, probujac jednocze$nie zachowac te-
oretyczny dystans i wspotuczestniczy¢ w konstruowaniu okreslonej
wizji §wiata®'. Maniek z powiesci Horyzont Jakuba Malteckiego stanowi
przyklad cztowieka hipermodernistycznego. W jaki sposéb moze on
pokonaé swoje rozedrganie i osiagnaé dobrostan?

Wprowadzenie

Swiat zmienit sie po raz kolejny 24 lutego 2022 roku za sprawa agresji
Rosji na Ukraine. Trauma wojenna i zesp6t stresu pourazowego to po-
jecia, ktérych nagle zaczeliSmy cze$ciej uzywac w stosunku do kolegéw
i kolezanek, podopiecznych czy nowo poznanych oséb. Jak pokonaé
traume wojenng, zadba¢ o swoj dobrostan, kiedy pojawiaja sie ataki
paniki? Maniek i Mietowy, bohaterowie powiesci Jakuba Mateckiego
Horyzont, maja za soba doswiadczenie wojny. Z trudem prébuja na
nowo odnalez¢ swoje miejsce w rzeczywistosci. Zabili kilka oséb na
wojnie w Afganistanie i wcale nie czuja sie bohaterami narodowymi.
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Podczas zaje¢ uczacy sie razem z bohaterem beda szukali sposobéw

osiagniecia réwnowagi dobrostanu i rownowagi psychicznej po trau-

matycznych do$wiadczeniach.

Cele:

zrozumienie, czym jest zespot stresu pourazowego i trauma wojen-
na, krytyczny namyst nad niszczycielska silg wojny; uwrazliwienie
uczniéw/studentéw na kwestie dobrostanu;

jezykowy: doskonalenie umiejetnosci tworzenia tekstu méwionego
w jezyku polskim, dyskusja - argumentowanie;

zwigzany z SDG: cel 3 (dobre zdrowie i jako$¢ zycia) - umiejetno$é
budowania poczucia wlasnej wartos$ci, samoakceptacji, pewnosci
siebie oraz rezyliencji mimo traumatycznych do$wiadczen.

Opis zajec

Uczen/uczennica:

1.

oglada wywiad z Jakubem Mateckim: https://www.youtube.com/
watch?v=j6FQ5qaws5]g;

opowiada o wrazeniu, jakie wywart na nim/niej autor powiesci
Horyzont; zastanawia sie, o czym bedzie opowiadala powies¢ Ma-
teckiego; wymysla i notuje pie¢ pytan do pisarza, ktére na koniec
zaje¢ zweryfikuje;

czyta fragment powiesci (pierwszy rozdzial);

wyjasnia niezrozumiate fragmenty tekstu (np. przestronny, firiska
snajperka sako, wytarte dzinsy, nadruk przedstawiajgcy usmiechnie-
tego wieloryba, wielkie oczy, w ktérych topita sie wiekszos$¢ kolegéw,
wtosy przypominaty zapatke po potarciu o draske, kropla potu zjezdza,
rozpuszczony w storicu widok za oknem, $wiezo posadzone tuje, kartka
z gryzmotami, poktad wyczarterowanego boeinga, ustrojstwem, wrdg
ztozony z malenkich pikseli, pocieram klatke piersiowq, $ciska mnie
w mostku, mam ciemno przed oczami, cholesterol w normie); w zalez-
nosci od poziomu grupy warto przygotowa¢ odpowiednie ¢wiczenia
leksykalno-gramatyczne;

wykonuje ¢wiczenia z zakresu rozumienia tekstu pisanego (np.
porzadkuje kolejno$¢ wydarzeni: Maniek odwiedza siostre Milene,
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Maniek ucieka z domu siostry przez okno, Maniek robi zakupy
w supermarkecie, Maniek obserwuje innych klientéw w sklepie,
Maniek odwiedza Mietowego, Maniek rozmysla o zabijaniu i wojnie);

6. odpowiada na pytania: ,Kto mowi w tekscie?”, ,,O czym opowiada
narrator?”, ,Kim jest Mietowy?”, ,,Jakie doswiadczenia ma za sobg
Maniek?”, ,Co kupuje Maniek?”, ,Jakie sg objawy PTSD?";

7. przygotowuje razem z kolega/kolezanka wywiad z Mankiem, ktéry
chce podzielié sie trudnymi do$wiadczeniami i zmaganiami z ze-
spolem stresu pourazowego oraz proba osiagniecia dobrostanu;

8. prezentuje wywiad w wybranej grupie (czyta zanotowana wersje,
odtwarza nagranie wideo lub audio);

9. dyskutuje na forum grupy o sposobach radzenia sobie z PTSD i szuka-
niu drég do osiagniecia dobrostanu po traumatycznych przezyciach;

10. wspolnie z grupa projektuje dziatania, ktére moga poméc Markowi
odzyskac réwnowage psychiczna.

Podsumowanie

Traumatyczne doswiadczenia bohatera powiesci Horyzont stanowia
przyklad kondycji wspdlczesnego podmiotu czesto znajdujacego sie
w sytuacjach granicznych. Na tozsamos$¢ Manka wplywaja trudne do-
$wiadczenia, co skutkuje jego rozedrganiem i niepewno$cia, problemem
ze zdefiniowaniem sie na nowo po traumie, poczuciem wyobcowania,
osamotnienia, zmagania z codziennym zyciem i nieodnajdowaniem sie
w rzeczywistosci. Bohater stawia sobie jednak cele, chce doswiadczaé
spelnienia i poczucia szcze$cia. Edukator podczas pracy z uczniami
réwniez skoncentruje sie na szukaniu - mimo traum i trudnosci zycio-
wych - poczucia spelnienia i sposobach osiagania dobrostanu w zyciu
czlowieka na przykladzie Marka.

Niektore historie zapamietujemy lepiej, inne gorzej, jedne dotykaja
nas bardziej, inne mniej. Narracje, ktére staja sie przyczyna doswiad-
czenia estetycznego i refleksji, sa zachowane. Nie zawsze pozostaja
jednak z nami te opowiesci, ktére dotycza waznych kwestii, wyzwan
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globalnych, palacych problemdéw wspoéliczesnej rzeczywistosci. Kluczem
do rozwiazania tej sytuacji jest tworzenie, wyszukiwanie, umieszcza-
nie i wykorzystywanie w kontekscie dydaktycznym tych historii, ktére
naprawde maja znaczenie dla uczestnikéw kurséw jezyka polskiego
i kultury polskiej. Zwigkszanie $wiadomos$ci mtodych ludzi w zakresie
wyzwan globalnych i celéw zréwnowazonego rozwoju nalezy dzi$ do
obowigzkow $wiadomego Europejczyka, a literatura, sztuka, kultura
s3 do tego $wietnymi narzedziami.

Teksty literackie dialogujace ze wspdlczesna rzeczywistoscia i od-
dajace jej hybrydycznosc¢ i niestalo$é, majace potencjal zainteresowania
uczacego sie $wiatem przedstawionym, jezykiem, kreacja bohatera,
umozliwiajace odnalezienie wiasnego glosu, bezwzglednie stanowia
adekwatny material na lekcje jezyka polskiego i kultury polskiej dla
0s6b zewnetrznych w stosunku do kultury polskiej. Tego rodzaju nar-
racje maja szanse podnosi¢ kompetencje miedzykulturowe uczacych
sig, réwniez te z zakresu wyzwan globalnych i sposobéw radzenia sobie
z nimi. Szukanie satysfakcjonujacych rozwigzan problemdéw trapia-
cych wspolczesny Swiat okazuje sie atrakcyjng metoda uczenia jezyka
i kultury. Literatura (dla) zréwnowazonego rozwoju nie jest elemen-
tem uatrakcyjniajacym zajecia, ale podstawa motywujaca nie tylko do
glebokiej refleks;ji, lecz takze dziatan, poniewaz prowokuje do pytan
o $wiat wspoblczesny, jego kondycje i stojace przed nami wyzwania.
Teksty Tokarczuk i Mateckiego inspiruja do tworzenia empatycznych
wspolnot odpowiedzialnych miedzygatunkowo i miedzypokoleniowo,
a-jak zaswiadcza doktor Choi z opowiadania Transfugium - rzeczywi-
sto$¢ jest zlozona, pelna sieci, splatan:

Dlaczego mieliby$my zaklada¢, ze przepas¢ miedzy cztowiekiem
a $wiatem jest donio$lejsza i wazniejsza niz przepas$¢ pomiedzy
dwoma innymi rodzajami bytéw? Czujesz to? Dlaczego przepas¢
miedzy toba a tym modrzewiem jest filozoficznie powazniejsza niz
pomiedzy tym modrzewiem a na przyklad tamtym dzieciotem?3

Opowiesci, réwniez te zrecznie wplecione w kontekst dydaktyczny,

pomagaja nam ten $wiat zrozumie¢, nie tracac nic z jego fascynujacej
zlozonosci:

95



Opowies¢ jest wiec pigtym zywiotem, ktéry kaze nam widzieé
$wiat w taki, a nie inny sposéb, rozumie¢ jego nieskoriczone
zrdznicowanie i skomplikowanie, a takze porzadkowac nasze
doswiadczenie i przekazywac je z pokolenia na pokolenie, z jed-
nego istnienia w drugie®.



Jezyk polski a ksigzka obrazkowa.
Ksiazki Olgi Tokarczuk

i Joanny Concejo w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego

Gdyby ktos umiat spojrzec na nas z gory, zobaczytby, ze Swiat jest peten
ludzi biegajgcych w pospiechu, spoconych i bardzo zmeczonych, oraz
ich spéznionych, pogubionych dusz...!

Ksiazka obrazkowa

Jakie cechy powinna mie¢ ksigzka obrazkowa, by tak ja nazwac, z pew-
noscig méglby intuicyjnie okresli¢ kazdy. Ksigzka obrazkowa to ta,
w ktorej obraz i tekst sa nierozerwalng jednoscia; ksigzka zawierajaca
oba te elementy to konkretne dzielo, wymaga analizy jako calo$¢. Gdy
pochyli¢ sie nad konkretnymi tytutami, sprawa robi sie mniej oczywi-
sta. Dzieje sie tak dlatego, ze historia ksigzki obrazkowej jest stosun-
kowo krétka, cho¢ jej korzenie mozna odnalezé w prehistorycznych
rysunkach naskalnych? Badacze nadal spieraja sie, jakie powinno by¢
brzmienie jej definicji, probuja dookresli¢ ten termin3.

Ksiazka obrazkowa ciagle ewoluuje, wykracza poza jeden okres-
lony gatunek. Podkresla sie¢ jej interdyscyplinarno$é, w ktérej sktad
wchodza: literaturoznawstwo, jezykoznawstwo, pedagogika, historia
sztuki, ikonografia, narratologia, teorie kognitywne oraz badania
alfabetyzacji*. Waznym terminem, niezbednym do analizy ksigzki
obrazkowej, jest ,ikonotekst”, zaproponowany przez Kristin Hallberg:
~Wiasciwy tekst ksigzki obrazkowej jest interakcja pomiedzy jej dwoma
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semiotycznymi systemami. Implikowana interakcja obraz/tekst jako
tekst ksigzki obrazkowej staje sie realna dopiero w konkretnej sytua-
cji, w ktérej znajduje sie czytelnik. Ow tekst bedziemy dalej nazywa¢
ikonotekstem. Immanentna struktura ikonotekstu konstruowana
jest przez obraz i tekst, nawet jesli ich funkcje r6znia sie w taki sam
sposob, jak stowa, pojecia, zdania itd. moga mieé nadane rézne funk-
cje w tek$cie. Pojecie ikonotekstu jest hermeneutycznym pojeciem
tekstowym, odnoszacym sie do ksigzki obrazkowej (...). Ponadto po-
jecie ikonotekstu moze by¢ stosowane w analizach relacji obraz/tekst
w ilustrowanych ksigzkach obrazkowych. Pojecie ikonotekstu ma te
zalete, ze nie zaklada jakiegokolwiek prymarnego stosunku obraz/
tekst, lecz wskazuje na calos¢, ktéra powstaje przy odczytaniu obra-
zu i tekstu. Wynika z tego, ze wszystkie typy ilustrowanych tekstéw
maja pewien ikonotekst, ktéry warto uwzgledni¢ podczas analizy™.
Ze wzgledu na rodzaj ikonotekstu, czyli na to, w jaki sposéb ze soba
korespondujg stowa i obrazy, wyr6zni¢ mozna kilka odmian ksigzki
obrazkowej. Jerzy Szylak opisuje je nastepujaco: ,(...) za jedna z od-
mian tak pojetej ksigzki obrazkowej uznamy abecadlniki, za inng
obrazkowe stowniki, a jeszcze inng ksigzki obrazkowe zawierajace
opowiadania przedstawione za pomoca stéw i obrazéw lub nawet
samych obrazéw. Narracyjne ksigzki obrazkowe dalyby sie z kolei
podzieli¢ ze wzgledu na to, jakich technik uzywaja, by skonstruo-
waé ikonotekstowe opowiadanie. Jedna z wyodrebnionych w ten
sposéb grup bylyby woéwczas komiksy (...). One sa i powinny by¢
uznawane za jedna z odmian ksigzki obrazkowej, nawet jesli uwo-
dza niewinnych zamiast ich socjalizowaé¢”®. Tu pojawia sie pierwszy,
obecny w wielu dyskusjach badaczy ksigzki obrazkowej, konflikt.
Czy komiks jest ksiazka obrazkowa? dlaczego komiks czesto pomi-
jany jest w badaniach nad ksigzka obrazkowa? - to pytania, ktére
stawia wielu badaczy’. Przekonujaco brzmia przemyslenia Szylaka,
ktéry wyjasnia: ,Wszystkie ksigzki obrazkowe, w ktérych mamy do
czynienia z my$leniem narracyjnym, zawierajag w sobie elementy
wspolne z komiksami i dlatego - w zalezno$ci od kontekstu, w jakim
sie z nimi zetkniemy (i w zalezno$ci od naszych doswiadczen), moga
by¢ uznawane za komiksy. I - na tej samej zasadzie - komiksy moga
(oraz powinny) by¢ uwazane za ksigzki obrazkowe, a wylgczanie ich
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z tej grupy pod pozorem, ze maja wlasng poetyke, trudno uznac za
wlasciwe™. I dalej: ,Precyzyjne oddzielenie ksigzek obrazkowych od
komiks6w i przeprowadzenie miedzy nimi nieprzekraczalnej granicy
jest niemozliwe. Cho¢ intuicyjnie czujemy, ze te dwa gatunki arty-
styczne roznia sie miedzy soba, to po weryfikacji naszych przeczué
odkrywamy, ze cechy, dzieki wystepowaniu ktérych chcieliby$my je
od siebie oddzieli¢, pojawiaja sie i tu, i tu. Komiksy sg utworami fa-
bularnymi, w ktérych gtéwnym nosnikiem narracji sa nastepujace
po sobie obrazki. Fakt ten pozwala oddzieli¢ je od tych wszystkich
odmian ksigzek obrazkowych, ktére nie opowiadaja historii. Jed-
nocze$nie jednak przybliza je zdecydowanie do tych, ktére to robig
(...)"s. Rozwazania na temat réznic pomiedzy komiksem a ksigzka
obrazkowa o tyle wydaja sie wazne, ze dotycza jednego z analizowa-
nych ponizej tekstéw - Pana Wyrazistego® Olgi Tokarczuk i Joanny
Concejo. Podczas gdy w komiksach strona podzielona jest najczesciej
na wiele kadréw, a ksigzka obrazkowa skiada sie z ilustracji zajmuja-
cych cala strone, to w ksigzce obrazkowej Tokarczuk-Concejo wiele
stron przypomina te komiksowe. Do rozwazan na ten temat wroécimy
w drugiej czesci niniejszej pracy.

Zdecydowanie latwiej niz od komiksu odréznié¢ ksigzke obrazko-
wa od ilustrowanej, w ktérej obrazy podporzadkowane s3 tekstowi®.
Powie$é graficzna natomiast powstala jako , komiksowy odpowiednik
ksigzki literackiej, komiks, ktéry bylby czytany jak powies¢ i traktowa-
ny z podobna estyma”*2.

Pojecie ,ksiazka obrazkowa” w jezyku angielskim wystepuje w trzech
wersjach, jako: picture book, picture-book i picturebook. Powoli nastepu-
je uporzadkowanie terminologii, najczesciej stosowanym terminem
staje sie picturebook, pisany w sposob laczny, by podkresli¢ wspolist-
nienie, jednakowa wage obrazéw i stéw™. Podczas rozwazan na te-
mat konkretnych ksigzek obrazkowych prowadzonych ponizej warto
pamietad, ze ,,(...) istota tego gatunku sa rézne relacje obrazu i tekstu
oraz praca tych dwu modalno$ci na rzecz jako$ci ksigzki obrazkowej
pojmowanej jako cato$é™, ze ,,(...) ksigzka obrazkowa jest bardziej
forma sztuki anizeli typowym narzedziem edukacyjnym, obiektem
utylitarnym. W zadnym wypadku nie znaczy to jednak, iz nie ma po-
tencjatu edukacyjnego”®, jak réwniez ze ,,(...) ksiazka obrazkowa nie
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jest dzi$ wylacznie - jak dotad twierdzono - gatunkiem literackim
lub jego odmiana, ale medium werbalno-wizualno-performatywnym
i dlatego powinna sta¢ sie przedmiotem badan intermedialnych (...)".
Uwazny odbiorca ksigzki obrazkowej zauwazy, ze czytanie ikonoteks-
tu, czyli tekstu i obrazu jako calosci, powoduje poszerzenie przekazu.
Przekaz jest bogatszy niz suma znaczen prezentowanych przez tekst
i obraz, gdyby istnialy one oddzielnie.

Bettina Kimmerling-Meibauer wyréznia jeszcze jedna, bardzo
istotna ceche wspdlczesnych ksigzek obrazkowych. Polega ona na
Lartystycznych aluzjach do znanych dziel sztuki, takich jak: obrazy,
rzezby, konstrukcje architektoniczne, rozpoznawalne ksigzki obraz-
kowe czy artefakty kultury popularnej. W spolteczenstwie rzadzo-
nym przez mass media ksigzki obrazkowe coraz silniej splataja sie
z cytatami i odniesieniami do licznych dyskurséw z innych Zrédel™e.
Wyraznym tego przykladem jest choc¢by Wielka ksiega portretow zwie-
rzqt® Svjetlana Junakovicia, ktéra wykorzystuje znane dziela sztuki
do przedstawienia nowych opowiesci. Ksigzka obrazkowa, oprécz
obrazu itekstu (lub wylacznie obrazu), zawiera takze parateksty, takie
jak: tytul, format, typografia, okladka, wyklejka, stopka redakcyjna®,
czesto rdwniez znaczace podczas analizy.

Matgorzata Cackowska, piszac o poczatkach wspoélczesnej ksiazki
obrazkowej, podkresla: ,Mimo ze ksigzka obrazkowa w swej wspoi-
czesnej postaci istnieje niewiele ponad jeden wiek, mozna mie¢
poczucie, ze funkcjonuje ona zawsze jako bardzo znaczacy rodzaj
tworczosci dla... Tu chciatabym powiedzieé: dla dzieci, ale trzeba
uczciwie przyznaé, iz wiele obecnych na rynku reprezentantek tego
gatunku przestaje juz by¢ przeznaczonym tylko dla niedorostego
odbiorcy. Mam na mys$li: przekraczajace granice klasycznej ksigzki
obrazkowej i komiksu powiesci graficzne Davida Wiesnera (Flotsam,
Tuesday) i inne, Shauna Tana (The Arrival, 2006), czy tez zwyciezcy
w konkursie Caldecott Medal w 2008 roku Briana Selznicka i jego
ksigzke The invention of Hugo Cabret - bedaca niezwyklym polacze-
niem sztuki ksiazki obrazkowej, powiesci graficznej i filmu."» Wérdd
ksiazek obrazkowych znajdziemy sporg ilo$¢ tych przeznaczonych dla
dzieci, ale tez te przekraczajace kryterium wieku, dwuadresowe lub
wprost przeznaczone dla dorostego odbiorcy (np. powies¢ graficzna
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Istota®, komiks Sokrates polpies®) - z racji poruszania interesujacych
wylacznie dorostych tematéw lub po prostu nienadajacych sie dla
dzieci z powodu cho¢by przedstawionych w nich scen seksu badz
przemocy. Dym#, Ksiqze w cukierni®, Dyktator®® i Zgubione, znalezio-
ne?, ksigzki Iwony Chmielewskiej: Cztery zwykte miski?®, Dwoje ludzi®,
O tych, ktérzy sie rozwijali®°, Ktopot®, Obie??, Oczy?, a takze Zgubiona
dusza** duetu Tokarczuk-Concejo i Pan Wyrazisty* tych samych auto-
rek to tylko kilka przykladéw tytuldéw, ktére nazwaé mozna dwuadre-
sowymi, czyli zwracajacymi sie zaréwno do niepelnoletnich, jakido
0s6b dorostych. ,Wspdlna cecha ksigzek obrazkowych dla dorostych
sa: intraikoniczne szczeg6ly oraz intertekstualne i interwizualne od-
niesienia. Cho¢ dziela te cechy z ksigzkami dwuadresowymi, to ich
specyfika polega na tym, ze skupiaja sie na dorostosciina tematach,
ktére najprawdopodobniej sg atrakcyjne dla dorostych (...)"3°. Inaczej
odbierze Wielkq ksiege portretéw zwierzqt?” dziecko, inaczej dorosty.
Dwuadresowo$¢ ksigzki obrazkowej wyjasnia rowniez Hanna Dymel-
-Trzebiatowska: ,Dziecieca ksigzka obrazkowa to medium wielowymia-
rowe i transgresywne - oprécz tradycyjnych dla literatury dzieciecej
obszardéw estetyki i pedagogiki wkracza tez w bezkresna przestrzen
sztuki. Kreuje wyjatkowy, intermedialny teatr, balansujac pomie-
dzy wierszem, komiksem, dramatem, sztuka, dolaczajac elementy
erystyki niewerbalnej realizowane podczas aktu glo$nego czytania
oraz specyficzng dynamike obrazu generowana przez ruch obraca-
nych kartek. Przy kazdym odczytaniu przeistacza sie w szczegdlne
przedstawienie i dlatego postrzegana jest tez jako sztuka performa-
tywna. Czerpiac z kilku systemdéw semiotycznych, osiaga wyjatkowy
synergiczny efekt, ktdry silnie przemawia zardwno do dzieci, jak i do
dorostych™®. Podczas wspélnego czytania ksigzki obrazkowej z dziec-
kiem mozna zaobserwowa¢, ze gdy dorosly posrednik czyta historie
opowiedziang stowami, dziecko $ledzi jej warstwe wizualna, ktoéra
czesto wywoluje inne emocje od tych, ktére sugeruje czytany tekst.
Czasami dzieci prosza, by ten sam tekst czyta¢ im wielokrotnie, by
mogly wydoby¢ ukryte znaczenia obrazu. Taka nauka odczytywania
kodoéw zawartych w ksigzce obrazkowej okazuje sie szczegdlna umie-
jetnosciag w ,wysoko wizualnej kulturze"s.
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Tokarczuk a ksigzka obrazkowa

Po wydaniu Zgubionej duszy Tokarczuk okreslila ksigzke obrazkows
jako potezny, pierwotny sposéb opowiadania historii*®. Polubila te
forme wypowiedzi, czego przyktadem kolejna publikacja - Pan Wyra-
zisty - powstala rowniez we wspdlpracy z Joanna Concejo. Ilustracje
Concejo sa piekne, poruszajace, sklaniajace do prowadzenia rozwazan;
tekst Tokarczuk inspiruje rozmy$lania nad kondycja wspoéiczesnego
czlowieka, ale najciekawsze dzieje sie ,pomiedzy”, na styku relacji
obraz-tekst. Analiza ksigzki obrazkowej wymaga wiekszej wiedzy ba-
dacza, wiekszej czujnosci, pod uwage wzigé nalezy warstwe werbalna,
wizualng oraz ich polaczenie, ikonotekst. Z drugiej strony od odbiorcy
niebadacza nie wymaga zadnych konkretnych umiejetnosci. Pozwa-
la na interpretacje dowolna, wspierang wlasnym doswiadczeniem,
w zalezno$ci od kompetencji. Zgubiona dusza, Pan Wyrazisty nie moga
by¢ ,za trudne”. Konkretyzacja przebiega u kazdego odbiorcy nieco
inaczej, poza ksigzkami. Kazdy w inny sposéb wykorzysta ,luke” po-
miedzy tekstem i obrazem*. Tokarczuk zwraca uwage na wyjatkowos$¢
komunikacji prowadzonej za pomoca ksigzki obrazkowej, podkresla
jej uniwersalno$¢; to, ze moze ona dotrze¢ do kazdego, niezaleznie od
wieku, réznic kulturowych czy poziomu wyksztalcenia; docenia site
obrazu, ktory niesie historie*.

Concejo niejednokrotnie udowodnila, ze jej ilustracje ,niosa hi-
storie”. Wspottwoérezyni Zgubionej duszy i Pana Wyrazistego otrzymala
dotychczas szereg wyrdznien. Jej ilustracje do Ksiecia w cukierni®* Mar-
ka Biericzyka nagrodzono w konkursie na Najlepsza Ksiazke polskiej
sekcji IBBY, ilustracje do Dymu* Anténa Fortesa docenione zostaly
przez Internationale Jugendbibliothek w Monachium, tytul wpisano
na liste Bialych Krukéw w 2009 roku, ilustracje do Zgubionej duszy
otrzymaly wyréznienie Bologna Ragazzi Award w roku 2018 w katego-
rii Fiction*. W Zgubionej duszy i Panu Wyrazistym obrazy podkreslaja
nielatwa egzystencje i samotno$¢ gléwnych bohateréw. Wprowadzaja
zadume i melancholie; melancholie, czyli ,czarng z61¢” - jak wyjasnia
Anita Wincencjusz-Patyna - ktérej nadmiar w organizmie miat we-
diug Hipokratesa powodowac stany depresyjne?*t. Obficie zastosowana
przez Concejo czerni podkre$la stan gtéwnych bohateréw obu ksigzek.
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Odczuwamy rezygnacje, smutek, brak, towarzyszace protagonistom.
Tytulowy Pan Wyrazisty czuje pustke, czerii obecna jest w calym jego
zyciu. Cala paleta koloréw pojawia sie wylacznie na obrazach, na kté-
rych nie widzimy gtéwnego bohatera (z wyjatkiem obrazéw z odleglych
czasdw, z dziecinistwa). W zyciu Jana, bohatera Zgubionej duszy, czern
jest wszechobecna do momentu, gdy ten odnajdzie dusze, dopiero
wowczas pojawiaja sie cieple, migkkie kolory: brazy, zdlcie, delikatna
czerwien, ale przede wszystkim wszechogarniajaca zielerh w postaci
ogromnej ilo$ci kwiatéw doniczkowych w pokoju Jana i bujnej roslin-
nosci otaczajacej jego dom.

Zgubiona dusza opowiada historie wspétczesnego cztowieka. Zyje
szybko, duzo pracuje, gra w tenisa, zatem jakis$ czas przeznacza naroz-
rywki, jednak ma wrazenie, Ze jego zZycie jest plaskie. Protagonista po-
rusza sie tak szybko, ze gubi wlasng dusze. Aby ja odnalez¢, zmuszony
jest usigécipoczekad - stac sie bardziej uwaznym, cierpliwym. Zgubiona
dusza, wydana pie¢ lat wcze$niej niz Pan Wyrazisty, niesie nadzieje; Pan
Wyrazisty jest tej nadziei pozbawiony. Gdyby Jan ze Zgubionej duszy nie
zatrzymal sie, jego zycie mogloby przypominaé zycie tytulowego Pana
Wyrazistego, ktdry wpadl w pulapke zastawiong przez wspoétczesny
$wiat - $wiat z jego ,natrectwem autoprezentacji, kultem mlodosci,
imperatywem szcze$cia i obsesja lansu”¥, jak czytamy w opisie na
stronie internetowej wydawcy. Pan Wyrazisty posiada niezaprzeczal-
ne atuty - ma twarz, ktéra wykorzystuje jako narzedzie do zarabiania
pieniedzy, grywa w reklamach, robi selfie, sprzedaje dzieki niej produk-
ty, do chwili, gdy jego twarz sama staje sie produktem. Jako produkt
ma réwniez okre$lony termin wazno$ci, w pewnym momencie zaczy-
na stawac sie rozmyta plama, traci¢ wyrazisto$¢. Bohater podejmuje
rozpaczliwe préby odzyskania twarzy, jednak z mizernym skutkiem.

W obu pozycjach ilustracje powoduja spowolnienie historii - ogla-
damy uwaznie kazdy obraz, konkretyzujemy historie. W obu ksigzkach
obrazy przypominaja fotografie, nieco basniowe, zapraszaja do ma-
gicznego $wiata. Ksigzki duetu Tokarczuk-Concejo przeglada sie jak
albumy rodzinne. Obrazy wydaja sie znajome - cho¢ przedstawione
na nich osoby sa nam obce, to jednak czujemy z nimi blisko$¢. Kolory
troche bledsze, wnetrza troche z innej epoki, ale przedstawione proble-
my sa dzisiejsze. Narracje, stowna i wizualna, opowiadaja jedna spéjna
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historie. Zgubiong dusze, jak i Pana Wyrazistego mozemy czyta¢ jako
krytyke pdéznego kapitalizmu, a bohateréw jako przedstawicieli spote-
czenistwa zmeczenia, spoteczenistwa aktywnosci, spoleczenstwa dopin-
gu, jak definiuje wspélczesny swiat pochodzacy z Korei Poludniowej
filozof'i teoretyk kultury Byung-Chul Han*: ,Rewersem spoteczeristwa
osiaggnied i aktywno$ci jest nadmierne zmeczenie i wyczerpanie. Te
stany psychiczne charakteryzuja wlasnie swiat ubogi w negatywno$é
i przez to opanowany przez nadmiar pozytywnosci. Nie s3 to reakcje
immunologiczne, ktérych przestanka jest negatywnos$é Innego. Ich
przyczyna lezy w nadmiarze pozytywnosci. Ekscesywne zwiekszanie
wydajnosci prowadzi do zawalu duszy. Zmeczenie w spoteczenstwie
osiagnie¢ to zmeczenie samotne, ktére izoluje i ostabia”. Nadmiar
pozytywnos$ci widoczny jest na kolorowych ilustracjach, przedstawia-
jacych ciekawe miejsca odwiedzane przez Pana Wyrazistego, ktére
przypominaja profile w mediach spotecznosciowych ze zdjeciami
u$miechnietych, zadowolonych, zdrowych, pelnych sukceséw, piek-
nych ludzi. Takie osoby buduja spoleczenistwo osiagnie¢, , ktdre suk-
cesywnie pozbywa sie negatywno$ci zakazéw i nakazéw, stylizujac
sie na spoteczenstwo wolnosci”>° .Wolno$¢ jest pozorna. Co ciekawe
»(t)o nie konkurencja miedzy jednostkami jest problematyczna, lecz jej
autoreferencyjnos¢, ktora zaostrza sie do postaci konkurencji absolut-
nej. Podmiot osiagnie¢ konkuruje mianowicie ze soba samym i popa-
da w destrukcyjny przymus ciagtego przescigania siebie. Ten wsobny
przymus, ktéry prezentuje sie jako wolnos¢, koniczy sie $miertelnie.
Wypalenie jest skutkiem konkurencji absolutnej”s:. Wolno$¢ ograni-
cza sobie sama jednostka. ,,Czlowiek pdZnej nowoczesnosci nie jest juz
podporzadkowany nikomu. (...) W ramach pozytywizacji, rozumianej
jako uwolnienie sie od zewnetrznych represji, podmiot staje sie teraz
projektem. Przemiana w projekt nie prowadzi jednak do znikniecia
przymuséw. Na miejsce przymusu zewnetrznego wkracza przymus
wewnetrzny, ktdry nosi znamiona wolnosci. Ten proces wiaze sie $cis-
le z kapitalistycznym stosunkiem produkcji. Na pewnym poziomie
wytwarzanie, wyzysk samego siebie staje sie o wiele wydajniejszy,
o wiele bardziej produktywny niz wyzysk kogo$ innego, poniewaz to-
warzyszy mu uczucie wolnosci. Spoteczenstwo osiagniec jest spote-
czeristwem samowyzysku. Podmiot osiggnie¢ wyzyskuje sam siebie

104



JEZYK POLSKI A KSIAiKA OBRAZKOWA

az do catkowitego wypalenia. Rozwija sie przy tym autoagresja, ktéra
nierzadko prowadzi do samobdjstwa’s2. Jan ze Zgubionej duszy, gdy go
poznajemy, bliski jest popelnienia samobdjstwa; trudno zy¢, gdy zycie
traci sens. ,Hiperkapitalizm obraca wszelkie zwigzki miedzyludzkie
w zwigzki komercyjne. Odbiera czlowiekowi godnos¢ i zastepuje ja w ca-
lo$ci wartos$cig rynkowg™. Liczne podréze zawodowe, ktére odbywa
Jan, nie sprawiaja mu satysfakcji, wzmagaja poczucie osamotnienia.
Jan jest przedstawicielem spoteczeristwa osiggniec¢. Wszystkie pokoje
hotelowe, w ktérych sie zatrzymuje, sa podobne, sa niemiejscami, Jana
dopada atak paniki, czuje, ze nie ma czym oddycha¢. Depresja doros-
lych, mlodziezy i dzieci, wypalenie zawodowe - to ogromne problemy
dzisiejszej rzeczywisto$ci. Podkredla je takze Tokarczuk. Protagonista
przestaje moéwié, bo nie wie, kim jest, wiec nie wie, jak sie do siebie
zwrdcié, ,(...) chory na depresje jest wyczerpany swoja suwerennoscia
inie majuz sily zapanowac nad soba. Meczy go nieustajace wezwanie
do inicjatywy”*. Nastepuje kapitulacja Jana. Wypalenie i depresja s3
~patologiczng konsekwencja dobrowolnego samowyzysku"s.
Tokarczuk odwoluje sie do wspélnych dla wielu kultur mitéw oraz
do wspoélnego doswiadczenia, jakim jest doswiadczenie kapitalizmu,
dzieki czemu jej ksiazki przekraczaja granice. Sa zrozumiate dla ludzi
z roznych stron $§wiata, zgodnie z teorig Juwala Noaha Harariego na
temat mitow: ,W jaki sposdb homo sapiens udalo sie przekroczy¢ ten
krytyczny prog, by w koricu méc zakladaé miasta skupiajace dziesiatki
tysiecy mieszkancow i imperia wladajgce setkami milionéw poddanych?
Sekret tkwi w pojawieniu si¢ operujacego fikcja jezyka. Dzieki niemu
wielka liczba nieznajacych sie ludzi moze z powodzeniem wspéidzia-
a¢, wierzac we wspoélne mity. Kazdy przejaw zakrojonej na duza skale
miedzyludzkiej kooperacji - nowoczesne panstwo, Sredniowieczny
Kosciol, starozytne miasto czy pradawne plemie - ma za podstawe
wspdlne mity, ktére istniejg wylacznie w zbiorowej wyobrazni ludzi”s.
Wiara we wspoélne mity ulatwia zrozumienie ksigzki Tokarczuk szerszej
grupie odbiorcéw. Historie Tokarczuk z obu ksigzek obrazkowych sa
jak basnie, przypowiastki, zatem przystepne dla os6b w réznym wieku.
W epoce zegaréw kontrolnych odmierzajacych czas pracy mozliwy
byt jeszcze wyrazny rozdzial pracy od nie-pracy. Dzi$ hala produkcyjna
i pokdj mieszkalny lacza sie w jedno. Przez to praca staje sie mozliwa
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wszedzie i w kazdym czasie. Laptop i smartfon to elementy mobilnego
obozu pracy”*®. Z powodu pandemii odczu¢ na wlasnej skorze mogly
to rowniez dzieci i mtodziez uczeszczajacy do szkot.

Zgubiona dusza pozwala pozna¢ polska rzeczywisto$¢ posrednio,
poprzez ilustracje, na ktérych wida¢ elementy polskiego krajobrazu
i architektury charakterystycznej dla tej cze$ci Europy, a przy tym
jest opowiescig uniwersalng. W finale protagonista zyje w symbiozie
z dusza, ktdra zdolala go dogonié, zakopuje zegarki i walizki. Kryzys
egzystencjalny bohatera Zgubionej duszy zostaje zazegnany.

W wieksza pulapke zastawiong przez wspotczesnosé wpada Wyra-
zisty. Jego historia jest réwniez bardziej dramatyczna niz historia Jana.
Dla niego nie ma nadziei, nie ucieknie od probleméw §wiata, w kt6-
rym jest zanurzony. Poczatkowo korzysta z mozliwosci, ktéry ten mu
podrzuca - ,Raz nawet zagrat w reklamie i méwiono mu, ze jego twarz
dobrze sprzedala produkt”., a poniewaz jest narcyzem, z upodoba-
niem robi selfie. Nadchodzi jednak moment, gdy jego twarz przestaje
by¢ rozpoznawalna, staje sie rozmyta, Pan Wyrazisty traci tozsamos¢.
»Towlasnie cyfrowy rezim inwigilacji, ktéry stopniowo przybiera cechy
totalitarne, podkopuje liberalna idee wolnosci. Osoba ludzka zostaje
zdegradowana do rangi przynoszacego zyski rejestru danych. Kapita-
lizm przeksztalca sie dzi$ w kapitalizm inwigilacji. Inwigilacja generuje
kapital. Jeste§my permanentnie $ledzeni i sterowani przez platformy
cyfrowe. Nasze mysli, uczucia i zamiary sa odczytywane i eksploato-
wane. Internet rzeczy rozciaga inwigilacje na sfere zycia realnego. Tak
zwane urzadzenia ubieralne, wearables, wydaja rdwniez nasze cialo na
pastwe ingerencji komercyjnych. Niczym marionetki poruszamy sie
na niciach algorytmoéw. Big data jako instrument psychopolityczny
otwiera droge prognozowania i sterowania ludzkim zachowaniem.
Cyfrowa psychopolityka wtraca nas w kryzys wolnosci”®°. Pan Wyra-
zisty podejmuje prébe wyrwania sie z tego $wiata, jednak na zasadach,
ktére $wiat konsumpcji proponuje. Zakup nowej twarzy nie moze sie
powiesé. Nie uda sie bohaterowi, mimo wydania na ten cel wszystkich
oszczednosci, odzyskac¢ wyrazistosci, pozostaje mu przyzwyczaic sie
do twarzy, ktéra noszg wszyscy.

Pod wzgledem kompozycji Pan Wyrazisty momentami przypomina
komiks lub powie$¢ graficzna - kadry s oddzielone, na poszczegdlnych
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obrazkach rzeczywisto$¢ przedstawiona jest w szerokich kadrach, po-
jawia sie takze tekst w dymkach. Wiekszo$¢ tekstu znajduje sie jednak
na stronach, na ktérych nie ma ilustracji. Mamy tu do czynienia z nar-
racja graficzna.

Tokarczuk w obu ksigzkach stosuje proste zdania, czytelne opisy,
odwoluje sie do aktualnej rzeczywistosci i opisuje wspdlczesny swiat
z jego wyzwaniami, problemami, dzieki czemu ksigzki tatwo wyko-
rzysta¢ w nauce jezyka polskiego jako obcego.

Nauka jezyka a ksigzka obrazkowa

Ksiagzka obrazkowa, jak wspomniano powyzej, wykracza daleko poza
granice literatury. Rozmawiajac o niej, nalezy zwréci¢ uwage na jej
plastyke i design®, warto podkresli¢ jej walor edukacyjny, ktédry mozna
wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym lub terapeutycznym. Ksigzki
obrazkowe o przemocy domowej, o depresji, o $mierciio dojrzewaniu
stanowia zauwazalna cze$¢ takze polskiego rynku ksigzki. Wiacza-
nie ksigzki obrazkowej w proces nauki jezyka polskiego jako obcego
przynosi korzysci na kazdym jego etapie. ,Z coraz wiekszym zainte-
resowaniem rozwijana jest dzi§ w wielu waznych projektach badaczy
i badaczek teoria umystu i kognitywistyka stuzaca wyjasnianiu dzie-
ciecych sposob6éw uczenia sie jezyka (réwniez obcego), emocji, pojec
moralnych, relacji czasoprzestrzennych, gromadzenia wzorcéw wyob-
razeniowych itp. wlasnie z ksigzek obrazkowych. (...) Badaczy intere-
suje to, jakie interakcje zachodza pomiedzy nabywaniem kompetencji
jezykowych iliterackich dzieki czytaniu ksigzek obrazkowych (w duzej
mierze wspélnemu ogladaniu i czytaniu) i co dla rozwoju dziecka - na
przyklad emocjonalnego, moralnego czy poznawczego - z tego wynika.
Badacze interesuja sie potencjalem rozwojowym i edukacyjnym ksia-
zek obrazkowych w jej rozmaitych postaciach materialnych, aplikuja
teorie poznawcze, lingwistyczne, narratologiczne i psychologiczne
tak do analizy tego gatunku sztuki, jak i do ukazania jego pracy i zna-
czenia dla dzieciecych sposobéw uczenia sie oraz rozwoju. Ponownie
interdyscyplinarne podejscia do badan nad ksigzka obrazkowa owo-
cuja ukazaniem ogromu efektywnych praktyk edukacyjnych w pra-
cy z dzieémi i ksigzka obrazkowa’®2. Ksigzka obrazkowa jest réwniez
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wspaniatym narzedziem dla dorostych uczacych sie jezyka obcego.
Wspdlistnienie tekstu i obrazu ulatwia rozumienie, otwiera na nowe
interpretacje, zacheca do wyjscia poza standardowa nauke, odpowiada
na potrzebe tzw. edurozrywki, o ktérej we wstepie niniejszej publikacji
wspomina Irena Chawrilska.

Do nauki jezyka jako obcego wykorzysta¢ mozemy wszystkie typy
ksigzki obrazkowej, takze uzywane przez dzieci w nauce jezyka obraz-
kowe ksigzki konceptowe, ktore prezentuja nowe stowa. Jak podkresla-
ja Bettina Kiimmerling-Meibauer i Jorg Meibauer, ksiagzka obrazkowa
pomaga w akwizycji stownictwa®?, uatrakcyjnia proces nauczania.
Dorostym mozna zaprezentowac ksigzki konceptowe bardziej arty-
styczne, zawierajace mniej ,dzieciece” ilustracje, np. Majn Alef Bejs®*
Jehoszuego Kaminskiego i Uli Palusiniskiej (ta prezentujaca hebrajskie
litery alfabetu jidysz pozycja zostala nagrodzona w 2014 Bologna Ra-
gazzi Award). Niewatpliwym atutem ksiazki obrazkowej jest przedsta-
wianie czasem bardzo skomplikowanych zagadnienl w sposdb prosty.

Uczestniczacy w warsztatach teatralnych , Stary nowy swiat”, prowa-
dzonych przez aktora Wojciecha Stachure i dramaturzke Sandre Szwarc,
pracowali na do$¢ trudnych tekstach Tokarczuk - utworach ze zbioru
Opowiadania bizarne® - trudno$¢ te zglaszali mimo §wietnej znajomosci
jezyka polskiego. Zgubiona dusza, Pan Wyrazisty mogg by¢ kierowane
do szerszej grupy uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, zaréwno
tych zaawansowanych, jak i poczatkujacych. llustracje poszerzaja zro-
zumienie tekstu, za kazdym razem pozwalajg odkrywac kolejne war-
stwy ksiazek obrazkowych. Cackowska podkresla wage badan Evelyn
Arizpe ijej wspolpracownikdw w tej kwestii. Prowadzone w Glasgow
badania nad wykorzystaniem ksigzek beztekstowych w nauczaniu je-
zyka obcego - w tym przypadku nauczaniu jezyka angielskiego doro-
stych imigrantéw i ich dzieci - pokazaly, ze dzieki tego typu utworom
wzrasta ,(...) poziom akceptacji nowego §rodowiska zycia i adaptacji
w nowym spoleczenistwie za sprawa powiekszania sie wiedzy o jezyku
i kulturze nowego miejsca ...)"®.

Tematy, ktére porusza duet Tokarczuk-Concejo, sa uniwersalne,
dotycza kondycji czlowieka niezaleznie od tego, w ktorej kulturze jest
on osadzony, mimo ze ilustracje zakorzenione sa w polskiej rzeczywi-
sto$ci (zima, jako pora roku; wie$ z klasycznymi taricami na podworku;
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paprotki w kawiarni, stojacy na telewizorze kwiat — elementy rzeczywi-
stosci polskiej z minionej epoki). Dzieki takiemu zestawieniu z ucza-
cymi sie jezyka polskiego mozna poruszaé tematy wspoélczesne (pdzny
kapitalizm), kontekst historyczny (wnetrza rodem z PRL-u) czy choroby
cywilizacyjne (jak depresja, stres, anhedonia, wypalenie zawodowe).
Uczacy sie moga zaprezentowac wlasng interpretacje utworéw, moga
sie nig podzieli¢ w grupie - zyskuja na tym inni studenci, ale takze
nauczyciel staje sie bogatszy o nowa perspektywe. Zaciera sie¢ wow-
czas granica pomiedzy nauczycielem a uczniem. Uczen nie jest juz
tylko odbiorca, jest wspoltwodrca procesu edukacyjnego. Motywacja
do nauki w takiej sytuacji wzrasta. Warsztaty w Dublinie w ramach
realizowanego przez Uniwersytet Gdanski we wspélpracy z Trinity
College projektu daly uczniom konkretne umiejetnosci, o ktérych
wspominajg w rozmowie prezentowanej w niniejszej publikacji, ale
byly doswiadczeniem waznym takze dla je prowadzacych. Umozliwity
poznanie studentoéw, zrozumienie ich spojrzenia na $wiat, ich inter-
pretacji miejsca, w ktérym zyja, spojrzenia na Polske.

Ksiazki Zgubiona dusza i Pan Wyrazisty umozliwiaja obcowanie
z dzielami stworzonymi przez dwie wielkie osobowosci, a mimo to
(a moze wlasnie dzieki temu) czytelnik z duza tatwoscig wkracza
w wykreowany przez nie $wiat. Jak wspomniano powyzej, sg dla kaz-
dego odbiorcy. Oproécz jezyka nauczyé sie mozna od autorek pewnego
sposobu myslenia. Do ksigzki obrazkowej tatwo wroci¢ wielokrotnie,
nastepuje - podobnie jak podczas czytania basni, o czym pisze Jolanta
Eugowska - stopniowe uswiadamianie, zrozumienie ukrytych senséw.
W przypadku takich tekstow®” nieco innego sensu nabieraja czytelni-
cze powroty do wybranych dziet. Celem ich staje sie bowiem nie tylko
przezycie tej samej radosci i satysfakeji, ktére towarzyszyly pierwszemu
kontaktowi ze znanymi utworami, lecz takze odkrywanie w nich nowych
znaczen (...). Kolejne akty recepcji, zwlaszcza jesli zostaly rozdzielone
odpowiednim uplywem czasu, moga wiec przynosi¢ nawet zasadni-
czo rozniace sie od siebie konkretyzacje, bedace efektem zmieniajacej
sie wiedzy o $§wiecie, zainteresowan i kultury literackiej odbiorcy”¢e.

Jak podkreslaja programy nauczania jezyka polskiego jako obce-
go, na wszystkich poziomach (od A1 do C2) cele ogdlne ksztalcenia
jezykowego powinny uczacym sie umozliwié ,rozwdj intelektualny
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i emocjonalny; glebsze poznanie samego siebie (swoich postaw, od-
czué, pogladéw) poprzez kontakt z mieszkanicami innych krajow, jezy-
kéw, kultur; rozwijanie poczucia wlasnej wartosci”®. Celem naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego jest takze ,rozwijanie i umacnianie
motywacji do nauki jezyka polskiego; uswiadamianie uczacym sie
mozliwo$ci korzystania z wiedzy i umiejetno$ci nabytych w trakcie
nauki innych jezyk6éw obcych; rozwijanie strategii uczenia sig, m.in.
przez korzystanie z oryginalnych materialéw zréddlowych i nowoczes-
nych technologii komunikacyjnych; rozwijanie umiejetnos$ci samo-
ksztalcenia i oceny wlasnych umiejetnosci jezykowych; ksztaltowanie
umiejetnosci postugiwania sie stownikami jedno- i dwujezycznymi.
(-..) (P)owinno réwniez ksztaltowaé kompetencje interkulturowa ucza-
cych sie przez: rozwijanie §wiadomosci interkulturowej, otwartosci,
ciekawosci i tolerancji wobec innych naroddéw i kultur; poznawanie
polskich realiéw socjokulturowych, utatwiajacych im funkcjonowa-
nie w spoteczenstwie polskim; dostrzeganie podobieristw i réznic
miedzy kultura wlasng, kultura polska a kulturami innych krajow;
rozwijanie umiejetnos$ci wykorzystywania wiedzy interkulturowej
w celu uksztaltowania obiektywnego obrazu wiasnej kultury, trady-
cji oraz sposobu mys$lenia, utatwiajacego funkcjonowanie we wias-
nym spoleczenistwie i spoteczeristwach innych krajow”7°. Odpowied-
nia ksigzka obrazkowa, w tym jako wzorcowe: Zgubiona dusza i Pan
Wyrazisty, jako narzedzie ksztalcenia jezykowego spelnia wszystkie
wymienione wyzej cele. Na poziomie A1 obie ksigzki wykorzystaé
mozna w ¢wiczeniach analizujacych wyglad zewnetrzny bohaterdw,
uczucia i emocje, pory dnia, przedmioty codziennego uzytku, ktdre
uczacy sie rozpoznaja na ilustracjach, a takze przedstawione tam pory
roku. Z uczniami z poziomu A2 mozna dodatkowo przygotowac na
podstawie ksigzek ¢wiczenia wprowadzajace czesci ciala, opisy krajo-
brazdw. Na poziomie B1i B2 w katalogu tre$ci tematycznych pojawiaja
sie zagadnienia zwiazane z kultura, w tym z literatura, a takze wybit-
ni tworcy kultury” - nazwiska Tokarczuk i Concejo sa jak najbardziej
zasadne. Poziom B2 to réwniez mozliwo$¢ wykorzystania tekstow
duetu Tokarczuk-Concejo do rozméw/¢éwiczen o globalizacji, o wy-
darzeniach polityczno-spotecznych i chorobach XXI wieku, a takze
o rozwoju techniki; poziomy C1i C2 to mozliwo$¢ przeprowadzenia
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rozmdw o tozsamosci, o nauce i etyce, chirurgii plastycznej i trans-
formacji ustrojowej po roku 1989.

Ksiazka obrazkowa jako medium werbalno-wizualno-performa-
tywne” daje mozliwo$¢ pelniejszego poznania jezyka i kultury. Od-
wiedzanie muzeéw, galerii sztuki z uczniami nie jest czesta praktyka,
nie zawsze jest mozliwe. Ksigzka obrazkowa, ktéra potrafi by¢ dzietem
sztuki, wypelnia te luke. A jak wazna jest sztuka w zyciu czlowieka,
niech podsumuja stowa Magdaleny Howorus-Czajki, historyczki sztu-
ki i kulturoznawczyni: ,Teoria wychowania estetycznego zajmuje sie
wychowaniem przez sztuke, wychowaniem do sztukii wychowaniem
za pomoca wartosci estetycznych tkwigcych w naturze lub wytworach
techniki. Powszechnie jest znany i podzielany poglad, ze sztuka ma
szczegOlnie szerokie pole oddzialywan na ksztaltujaca sie osobowosé
dziecka. (...) Cztowiek dorosty tak samo winien dazy¢ do doskonalenia
sig, jak dziecko. Ksiazka obrazkowa z coraz szerzej pojetym targetowym
odbiorca jest doskonalym narzedziem do udoskonalania sie, réwniez
w dziedzinie sztuki”?.
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Jezyk polski jako obcy
a komiksowe zwierzeta.
Warsztaty z kreatywnego pisania

W 2022 roku Akademickie Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcoé6w Uniwersytetu Gdanskiego zrealizowalo projekt
~Narracje o zrbwnowazonym rozwoju - perspektywa polska”, ktoéry
powstat w ramach programu ,,Promocja jezyka polskiego” Narodo-
wej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA). Projekt ten z zalozenia
byt przedsiewzieciem interdyscyplinarnym. Jego wieloaspektowos¢
wynikala nie tylko z réznorodnosci dziedzin, ktére staly sie przed-
miotem zainteresowania - od glottodydaktyki polonistycznej po zato-
zenia Agendy 2030 wdrazane przez polskie uniwersytety i instytucje
kultury, lecz dotyczyla takze zrédznicowania metod prezentacji po-
ruszanych zagadnien i technik stosowanych w pracy z uczestnikami
projektu - od webinariéw, poprzez warsztaty teatralne, po ¢wiczenia
z kreatywnego pisania.

Praca z tekstem literackim podczas realizacji zadan projektowych
zastosowana zostala kilkukrotnie. Pierwszy raz podczas warsztatéw
teatralnych ,Stary nowy swiat”, ktére odbyly sie w formie on-line pod
okiem artystow z Miejskiego Teatru Miniatura w Gdansku - aktora
Wojciecha Stachury i dramaturzki Sandry Szwarc. W przypadku tych
zaje¢ punktem wyjscia w dzialaniach z obcojezycznymi uczestnika-
mi projektu bylo opowiadanie Transfugium ze zbioru Opowiadania
bizarne Olgi Tokarczuk. Na podstawie wybranego utworu studenci
Trinity College w Dublinie, uczelni bedacej gtéwnym partnerem Uni-
wersytetu Gdanskiego podczas realizacji projektu, napisali scenariusz
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wystapienia z pogranicza dramatu, stuchowiska radiowego i czytania
performatywnego, z ktdrego w dalszej kolejnosci stworzono nagranie
z gatunku wideo-art.

Drugim punktem projektu, w ktédrym wykorzystano prace z tekstem
literackim, byly warsztaty z kreatywnego pisania zorganizowane dla
studentéw z Trinity College w Dublinie oraz studentéw z Chin (Harbin
Normal University) i Japonii (Tokyo University od Foreign Studies).
Zajecia odbyly sie w trybie stacjonarnym podczas drugiego dnia kon-
ferencji Science and Education for Sustainable Development (,Nauka
i edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju’) w Muzeum Emigracji
w Gdyni. Warsztaty przebiegaly dwuetapowo: pierwszym zadaniem
bylto wspoéttworzenie komiksu (dopisanie tekstu do istniejacej warstwy
graficznej zapozyczonej z ksigzki Wielki zty lis autorstwa Benjamina
Rennera?), drugie polegalo na potraktowaniu stworzonego komiksu
jako tekstu wyj$ciowego, na podstawie ktdrego napisa¢ nalezy tekst
prozatorski - krétkie opowiadanie.

Ponizszy artykul stanowi odniesienie do warsztatow pisarskich
bazujacych na ksigzce B. Rennera. Dzialania podejmowane w trakcie
pracy z tekstem staly sie przyczynkiem do krétkich rozwazan na temat
konieczno$ci ksztalcenia umiejetnos$ci pisania, znaczenia literatury
w ksztalceniu jezykowym, gatunkowosci komiksu i roli jezyka pisa-
nego ijezyka méwionego w glottodydaktyce i naszym codziennym do-
$wiadczeniu. W artykule zamieszczono takze materialy, ktére zostaly
wykorzystane podczas warsztatéw (zalaczniki 1-6).

Dlaczego pisanie?

Pisanie to najtrudniejsza do wyksztalcenia umiejetnosé¢, jakiej naby-
wamy w procesie edukacji jezykowej. Z tego tez wzgledu ¢wiczenia
z pisania dla niektérych uczacych sie jezyka obcego bywaja najmniej
lubiang i najbardziej frustrujaca czescia kurséow jezykowych. Zdarza
sie, ze uczestnicy zaje¢ przygotowujacych do egzaminoéw certyfikato-
wych przyznaja, iz to wlasnie modul egzaminacyjny poswiecony pi-
saniu budzi ich najwieksze obawy, wieksze nawet niz cze$¢ egzaminu
sprawdzajaca wiedze gramatyczng. Nierzadko sa to obawy catkowicie
uzasadnione.

14



JEZYK POLSKI JAKO OBCY A KOMIKSOWE ZWIERZETA

Umiejetno$¢ pisania tekstow w jezyku obcym wymaga umiejet-
nosci pisania tekstéw w ogdle. Brak zdolno$ci tworzenia wypowiedzi
pisemnej w jezyku ojczystym konsekwentnie przeklada sie na kio-
poty w formulowaniu tekstéw w jezyku obcym. Jednocze$nie nalezy
by¢ swiadomym tego, Ze talent pisarski nie chroni przed trudnosciami
w tworzeniu tekstéw w obcym jezyku. Zbudowanie poprawnej wypo-
wiedzi pisemnej wymaga od piszacego opanowania kilku istotnych
sprawnosci, wérdd ktérych wymieni¢ mozna: poprawnos¢ jezykowa
(gramatyka, ortografia, interpunkcja), postugiwanie sie bogatym zaso-
bem $rodkéw jezykowych (zréznicowana skladnia, bogate stownictwo,
poprawno$¢ stylistyczna), a takze zdolno$é wiasciwego, dogtebnego
i atrakcyjnego dla czytelnika ujecia tematu oraz nadania wypowiedzi
odpowiedniej formy?.

Co warte podkreslenia, tworzenie wypowiedzi pisemnej to proces.
Stworzenie opowiadania, charakterystyki czy listu wymaga nie tylko
przemyslenia tematu i choéby szczatkowego zaplanowania tego, o czym
autor bedzie pisal, lecz na dalszym etapie pracy pociaga za soba ko-
nieczno$¢ sumiennego konstruowania tekstu, stowo po stowie, zdanie
po zdaniu. Dla niektérych ucznidéw juz swiadomos$é czasu, ktéry beda
musieli poswieci¢ na wykonanie zadania, jest deprymujaca. Dodat-
kowo samo nabywanie umiejetnosci pisania jest procesem ,dlugim
i mozolnym" - a takze zlozonym, na co zwracaja uwage Anna Seretny
i Ewa Lipinska*.

Szereg skomplikowanych umiejetnosci, jakich nalezy naby¢ pod-
czas nauki tworzenia wypowiedzi pisemnej, wymienia Agnieszka
Rytel: pokonanie trudno$ci wynikajacych z oderwania od konkretnej
sytuacji méwienia i z braku kontaktu typu face to face; opanowanie
struktur skladniowych, ktére wykazuja wysoki stopieni stabilnosci
oraz zr6znicowania (np. zdan wielokrotnie ztozonych czy wypowiedzen
z imiestowowymi rownowaznikami zdania, w mowie na ogét nieuzy-
wanych); postugiwanie sie stownictwem abstrakcyjnym; przestrzeganie
bardziej rygorystycznych niz w odmianie méwionej jezykowych norm
poprawno$ciowych; opanowanie wyzszych pieter organizacji tekstu,
w tym stosowanie specyficznych zasad osiagania jego spdjnosci; wy-
bieranie oraz realizowanie wlasciwego wzorca gatunkowego; odré6z-
nianie i wykorzystywanie §rodkéw jezykowych wilasciwych réznym
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stylom funkcjonalnym; stosowanie zasad ortografii, interpunkcji oraz
graficznej organizacji tekstu®.

Zadania stojace przed osoba nabywajaca umiejetnosci konstruo-
wania wypowiedzi pisemnej sa ré6znorodne i w duzej mierze odmien-
ne od codziennych do$wiadczen - wszak czesciej komunikujemy sie
za pomocy jezyka moéwionego niz pisanego®. To uswiadamia nam, jak
istotna jest rola nauczyciela w procesie nauki pisania, gdyz to od niego
zalezy, na ile trudnosci wynikajace z konieczno$ci zmagania sie przez
uczniéw z wymienionymi wyzej wyzwaniami zostana ograniczone.

Wprowadzajac ¢wiczenia z kreatywnego pisania na zajeciach z jezyka
polskiego jako obcego, warto zwré6ci¢ uwage na zagadnienie zarzadza-
nia czasem przez kursantéw. Dokladniejsze zaplanowanie wypowiedzi
moze trwaé dluzej w poczatkowej czesci zaje¢, usprawnia ono jednak
dalsza prace i zmniejsza ryzyko wystapienia trudno$ci w kompono-
waniu kolejnych partii tekstu - czy kolejnych tekstéw w przysztosci.
Znaczenie czasu do namystu w procesie pisania podkresla Elzbieta Ma-
zur, zauwazajac, ze daje on tez piszacemu szanse na przeprowadzanie
korekty wlasnej pracy’.

Mozliwo$¢ autorefleksji i samodzielnego korygowania btedéw jest
istotnym elementem uczenia sie, zmniejsza poczucie zalezno$ci od
osoby prowadzacej zajecia, zwieksza pewno$¢ siebie u ucznidéw, po-
zwala w sposéb praktyczny wykorzystac¢ wiedze i umiejetnosci zdobyte
w procesie edukacji. Proponowane w ponizszym artykule ¢wiczenia
pisarskie przewidziane zostaly do realizacji w grupie (okolo cztero-,
piecioosobowej). Praca zespotowa sprawia, ze dzialania kursantéw sa
nie tylko wzajemnie przez nich korygowane, ale tez stymulowane®.

Korzysci wynikajace z pracy zespolowej w procesie ksztalcenia
umiejetnosci pisania (jak tez ogdlnie w procesie uczenia sie jezyka
obcego) sa duze, a jej potencjal opisuje Przemystaw Gebal, zwracajac
uwage m.in. na: mnogo$¢ interakeji i zwiekszenie czasu na postugi-
wanie sie jezykiem; zréznicowanie dyskursu (uczniowie dyskutuja,
negocjuja, przekazuja informacje); wyzszy stopien indywidualizacji
iniezaleznosci (wypowiedzi w kazdej grupie sg bardziej zindywiduali-
zowane); zmniejszenie stresu; wzmocnienie motywacji; umozliwienie
interakcji miedzy uczacymi sie i integracji spotecznej; przejecie odpo-
wiedzialno$ci za proces uczenia sie°.
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Dlaczego literatura?

Zadania zaproponowane podczas warsztatow oparte byly na fragmencie
ksiazki Wielki zty lis autorstwa B. Rennera. Zastosowanie tekstu literac-
kiego jako wyjsciowego do dalszej pracy z uczestnikami warsztatéw
mialo miejsce réwniez podczas wczesniejszych warsztatow teatralnych.

Wykorzystywanie utworoéw literackich na lekcjach jezykdw obcych
jest zagadnieniem, ktére na przestrzeni lat budzito sprzeczne reakcje
wsrod metodykéw glottodydaktycznych. Zwracano uwage na nie-
przydatno$¢ literatury w ksztalceniu komunikacyjnym z uwagi na to,
ze jezyk literacki zanadto rdzni si¢ od tego, jakim postugujemy sie na
co dzien. Twierdzono tez, ze literatura nie przyczynia sie do rozwoju
typowych kompetencji egzaminacyjnych czy zawodowych. Sadzono
réwniez, iz sam proces interpretacji utworu literackiego moze okazaé
sie dla obcokrajowca trudny, co w przypadku ucznia do tego nieprzy-
gotowanego moze rodzié frustracje i zniechecenie™.

Zwolennicy obecnosci dziel literackich na zajeciach z jezyka obce-
go podkreslali natomiast ich znaczenie w budowaniu szerokiego kon-
tekstu i tla kulturowego, podkreslajac jednoczesnie, jak robi to A. Se-
retny, ze ,jezyk nie jest jedynie narzedziem codziennej komunikacji,
ale stuzy tez innym celom. To dzieki niemu kreujemy rzeczywistos¢,
formulujemy mysli, to jezyk odzwierciedla nasze uczucia, emocje™.

Opisujac utwor literacki jako strategie dydaktyczng w nauczaniu
jezyka obcego, Hanna Mrozowska definiuje dwie gtéwne - cho¢ odno-
szace sie do odmiennych wartosci - zalety korzystania z tekstu w sali
lekcyjnej. Okresla je jako ,opcje estetyczna” i,,opcje pragmatyczng™2.
Pierwsza z nich zaklada wykorzystanie utworu gtéwnie z uwagi na jego
piekno, walory spoteczne czy uniwersalne cechy przekazu kulturowego.
Z druga opcja mamy do czynienia wtedy, gdy utwér wykorzystujemy
po to, by urozmaici¢ tok lekcji i przeciwdzialaé nudzie na zajeciach.

W przypadku utworu Wielki zty lis, ktdry stal sie materialem wyjscio-
wym w zaproponowanych przez nas dzialaniach warsztatowych, obie
opcje przywolane przez H. Mrozowska mozna wskazaé jako decydujace
o wyborze tekstu. Walory estetyczne dostrzegamy w atrakcyjnej war-
stwie graficznej dziela B. Rennera oraz w ciekawym zastosowaniu figur
zwierzat, wystepujacych w ksigzkowej opowiesci w rolach odmiennych
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od tych, do jakich przyzwyczaila nas kulturowa i literacka tradycja.
Opcja pragmatyczna kaze nam docenié¢ w wybranym utworze latwos¢,
z jaka pozwala przeprowadzi¢ planowanie dzialania - przejrzystos¢,
zwartos$¢ i czytelnosé materialu umozliwiajg jednoczes$nie ré6znorodne
jego wykorzystanie. Dodatkowym atutem wybranej ksiazki, ktérego
nie mozna nie doceni¢, jest dowcip, wprowadzajacy do sali lekcyjnej
ozywczy humor, dobra atmosfere, zerwanie z klasowa rutyna. Utwor
stal sie takze punktem wyjscia do przetworzen, transgresji intersemio-
tycznych, (od)twdrczej pracy.

W trakcie wyboru tekstu literackiego, ktéry ma postuzy¢ jako mate-
riat dydaktyczny na zajeciach z jezyka obcego, warto okresli¢ korzysci,
jakie zabieg taki ma nam zapewni¢. Ewa Turkowska proponuje doko-
nanie tego wedtug trzech wyréznionych kryteriéw: UCZEN, TEKST
oraz CELE LEKCJI*. Odwolujac sie do powyzszej koncepcji, kryteria
zastosowane w przypadku proponowanego przez nas utworu literac-
kiego (Wielki zty lis) nalezaloby zaprezentowa¢ w nastepujacy sposdb:

Kryterium Kryterium Kryterium
UCZEN TEKST CELE LEKC)I
Poziom wiedzy Niewielka objetos¢ Mozliwosé

jezykowej.
Zainteresowania.

Ogoélna wiedza
o Swiecie, kulturze
i literaturze.

Doswiadczenie
w obcowaniu

z tekstami literackimi.
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tekstu.

Prosta, przejrzysta
struktura.

tatwo rozpoznawalne
problematyka
i przestanie tekstu.

Wartka akcja.

Odpowiednia budowa
tekstu: punkty
kulminacyjne, punkty
zwrotne, ,puste
miejsca’, otwarte
zakonczenie.

Wysoka warto$é
estetyczna.

produktywnej pracy

z tekstem: antycypacji
dalszych wydarzen,
tworzenia hipotez,
uzupetniania luk,
wymyslania przebiegu
akcji, tworzenia ciagu
dalszego.

Mozliwosé
wypowiedzenia sie

na temat postaw

i zachowan postaci.
Mozliwosci
rozszerzenia wiedzy

o literaturze i kulturze
(np. rozpoznawalne

w kulturze

postaci ukazane

w nietypowych rolach).
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Dlaczego komiks?

Walory estetyczne, przejrzysto$¢ materiatu i jego atrakcyjnosc dla ucznia
wynikaja w przypadku Wielkiego ztego lisa w duzej mierze z jego cech
gatunkowych - jest to komiks, czy tez dokladnie: powie$¢ komiksowa
(graphic novel}*. Koniecznie nalezy zaznaczy¢, ze z pelng $wiadomoscia
w ponizszym artykule unika sie zgtebiania kwestii gatunkowosci ko-
miksu i zalezno$ci, jakie powstaja miedzy nim a innymi dziedzinami
sztuki (literatura, sztuki plastyczne), takze w kontekscie tak istotnego
zagadnienia jak rodowdd gatunkowy komiksu®. Ponizsze rozwazania
stanowia jedynie zarys bardziej ztozonego problemu, nakreslony jed-
nak na tyle wyraznie, by da¢ czytelnikowi ogdlny obraz rzeczy.

Kwestia ,literackos$ci” komiksu, traktowania go jako gatunku literac-
kiego, jest zlozona. Wspbdlczesnie nietrudno znalezé opinie $wiadczace
o identyfikowaniu komiksu jako dziela literackiego. Twdérca komik-
séw Will Eisner wyrazil zdanie, ze ta forma wypowiedzi pod kazdym
wzgledem ma prawo by¢ uwazana za literature, poniewaz obrazy sa
w niej uzywane jako jezyk, natomiast znawca komikséw Charles Hat-
field zasugerowal, ze to wlasnie powies¢ graficzna stala sie paszpor-
tem komiksu do uznania go za forme literatury®. Nie bez znaczenia
jest tez fakt, ze komiksy zyskuja coraz wieksze znaczenie w $wiecie
literackim: w 1992 roku utwdr Maus Arta Spiegelmana jako pierwsza
powie$¢ graficzna otrzymat Nagrode Pulitzera, w 2018 roku Sabrina
Nicka Drnaso byla pierwsza powiescia graficzng nominowana do Na-
grody Bookera. Na gruncie polskim - w 2013 roku Przygody na bezludnej
wyspie Macieja Siericzyka jako pierwszy komiks otrzymaly nominacje
do Nagrody Literackiej Nike.

Nawet jesli styszymy glosy znawcéw tej dziedziny artystycznego
wyrazu, ktérzy podkreslaja odrebnos¢ komiksu i literatury, w stowach
ich pobrzmiewa $wiadomo$¢ literackiego powinowactwa komiksowych
opowiesci: Jerzy Szytak twierdzi, ze ,komiks nie jest gatunkiem literac-
kim, cho¢ do literatury jest mu blizej niz do czegokolwiek innego””,
Krzysztof Lichtblau pisze o powie$ci komiksowej jako ,najbardziej
zblizonej do literatury” formie komiksu®.

Obaj polscy badacze komiksu zwracajg uwage na jego istotna ceche
zblizajaca go do literatury - narracyjnos¢. Lichtblau nazywa komiks
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»Sztuka fabularng™’, Szylak okresla go mianem ,,opowiadania relacjo-
nowanego przy uzyciu obrazkéw”?. Ten wlasnie aspekt (i potencjat)
komiksu stal sie gtéwnym powodem, dla ktdrego Wielki zty lis zostat
wykorzystany na warsztatach pisarskich jako material wyjsciowy do
zbudowania opowiesci, a w dalszej kolejnosci do stworzenia krétkie-
go opowiadania.

Budowanie narracji, tworzenie spo6jnej literackiej historii nie jest
zadaniem latwym. Mozna przypuszczaé, ze zgodzi sie z tym choé cze$é
lektoréw majacych kontakt z wypracowaniami obcokrajowcéw bedacych
uczestnikami kurséw jezyka polskiego czy pracami egzaminacyjnymi
zdajacych egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego. Ame-
rykanski psycholog Jerome S. Bruner zauwaza: ,,Zawsze przyjmowano
milczace zalozenie, ze umiejetno$¢ prowadzenia narracji przychodzi
w sposéb «naturalny», Ze nie trzeba jej nauczaé. Jednak po blizszym
przyjrzeniu sie okazuje sie, ze nie ma w tym nic z prawdy. Dzis$ juz
wiemy, ze ta umiejetno$¢ przechodzi okreslone stadia [...]. Nikt z nas
nie wie tyle, ile powinien, jak ksztaltowa¢ wrazliwo$¢ narracyjng”.

Atuty ksigzki Wielki zty lis, na ktére zwrdécono uwage wezedniej -
wartka akcja, prosta i przejrzysta struktura, tatwo rozpoznawalna
problematyka - pozostajg niezmienne takze w przypadku pracy jedy-
nie na niewielkim wycinku komiksowej opowies$ci. Zaproponowana
w zalgczniku do artykutu sekwencja (zal. 1) ma wyraZzng strukture,
relacje miedzy bohaterami sg czytelne. Dzieki wyrazistej mimice ry-
sunkowych zwierzat ich intencje i emocje sg zrozumiale. Nastepu-
jace po sobie rysunki prowadza studentéw przez kolejne zdarzenia,
zaprezentowane sytuacje i zachowania bohateréw sugeruja mozliwe
reakcje, co znacznie ulatwia dopisanie postaciom nowych wypowie-
dzi (zal. 2) - przy jednoczesnym zapewnieniu wykonujacym ¢wiczenia
dostatecznej swobody tworczej.

Moze jednak mowienie?
Dopisywanie wypowiedzi komiksowym bohaterom trudno moze nazwacé
najbardziej skomplikowana twoérczoscia pisarska, niektérzy moga na-

wet twierdzi¢, ze blizej takiej formie wypowiedzi do jezyka mdéwionego,
ze stanowi ona niejako przyklad jezyka ,potocznego zapisywanego”.

120



JEZYK POLSKI JAKO OBCY A KOMIKSOWE ZWIERZETA

Wiadome jest natomiast, ze pisanie nie polega jedynie na zapisaniu
tego, co wypowiadamy w akcie mowy, ze te dwie czynno$ci, cho¢ obie
dotycza umiejetnosci produkcji w danym jezyku, wymagaja zupelnie
odmiennych sprawnos$ci i czynnos$ci, wigza sie zodmiennymi trudnos-
ciami®. Dotycza tez najczesciej odmiennych sytuacji komunikacyjnych,
ktoére stanowig nasze codzienne doswiadczenie.

Wtlasnie na wspomniane codzienne sytuacje i wynikajace z nich
sposoby uzycia pisma i mowy zwrdcila uwage A. Rypel, twierdzac, ze
tak wyrazne rozréznienie obu czynnosci, jakie podkreslaja E. Lipiniska
i A. Seretny, nie jest juz aktualne®. Obecnie mlode pokolenie w codzien-
nej komunikacji coraz cze$ciej postuguje sie pismem: wysyta wiado-
mosci za pomoca komunikatoréw i aplikacji, zamieszcza informacje
na portalach spolecznosciowych, wysyla maile, sklada zamoéwienia,
komentuje - te formy wyrazania siebie i nawigzywania relacji staja sie
istotnym elementem kontaktu ze Swiatem.

Przemiana cywilizacyjna dotyczy takze, twierdzi A. Rypel, samej
istoty tekstow, ktére powstaja w tego typu komunikacji: czesto sg one
niczym innym jak zapisem mowy, zjawiskiem ,ulotnym i spontanicz-
nym”, w ktérym wykorzystywane sa wszystkie rejestry stylowe jezy-
ka; sa efektem intensywnej interakcji miedzy nadawca a odbiorca,
natomiast elementy pozajezykowe charakterystyczne dla odmiany
moéwionej znajduja swoje specyficzne odpowiedniki w warstwie iko-
nicznej komunikatdw?. Siegamy zatem po jezyk pisany w innej jego
odmianie, jezyk stojacy niejako pomiedzy aktem mowy a aktem pi-
sania. Rzecz jest o tyle bardziej skomplikowana, ze jezyk komunika-
toréw i Internetu jest dodatkowo sam w sobie wysoce zréznicowany,
w znacznie wigkszym stopniu niz wszelkie odmiany jezyka pisanego,
a przyczyn tego Jan Grzenia upatruje w wielkiej réznorodnosci typoéw
internetowej komunikacji*.

Bolaczka pozostaje niezmiennie jako$¢ jezyka Internetu i komu-
nikatoréw. Wspomniane ,,ulotno$¢”, dynamika i nasladownictwo je-
zyka méwionego powoduja, ze dominujaca cecha wypowiedzi jezyka
internetowego sa niechlujstwo i potoczno$¢®. Bronistaw Roctawski
pisze: ,Niechlujstwo jezykowe jest jak zaraza. Przenosi sie z jednego
urzadzenia do drugiego. Kiedy dziecko, czy moze juz mlodzieniec,
zacznie pisac teksty, postugujac sie klawiatura komputera, to takze
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zacznie omijac¢ trudnosci i bedzie pisa¢ bez polskich liter. Jeden rodzaj
bledéw bedzie usprawiedliwiaé inne bledy”#.

W $wietle powyzszych faktéw ¢wiczenia poswiecone ksztalceniu
umiejetnosci pisania krétkich, zwartych wypowiedzi w sytuacji ko-
munikacyjnej zblizonej do codziennej, dynamicznych, stanowiacych
odwzorowanie zabarwionego emocjami jezyka potocznego, zdaja sie
bardzo przydatne. Jednak aby wprowadzi¢ wielostronno$¢ i umozliwié
lepsze opanowanie sprawnosci pisania, zestaw zadan, jakimi obudowano
fragment ksigzki Wielki zty lis, wzbogacono takze o ¢wiczenia polega-
jace na ksztalceniu sprawno$ci pisania dluzszego tekstu literackiego.
Na podstawie uzupelnionego komiksu uczestnicy warsztatu mieli za
zadanie napisa¢ krétkie opowiadanie. Dokona¢ zatem nalezalo trans-
pozycji intersemiotycznej, przenie$¢ opowiadana historie z plaszczyzny
komiksu na grunt tekstu stricte literackiego, pozbawionego wsparcia
warstwy graficznej.

Tworzenie dluzszego tekstu literackiego wymaga umiejetnosci re-
dagowania i kompozycji, znajomos$ci normy wzorcowej, rozrdzniania
rejestrédw stylistycznych. Wiaze sie takze z uzyciem odpowiedniego
i odpowiednio zréznicowanego stownictwa laczonego z dang forma
wypowiedzi. Dlatego tez do ¢wiczeri dotaczono zadania stuzace wpro-
wadzeniu, przypomnieniu czy utrwaleniu stownictwa zapewniajacego
sprawniejsze utworzenie tekstu z bogatg leksyka. Uczestnikom war-
sztatéw zaproponowano trzy zadania wprowadzajace zas6b leksykalny
zorientowany wokot trzech cze$ci mowy:

- przymiotnikéw okreslajacych stany emocjonalne bohateréw (zat. 3),
- czasownikéw opisujacych czynno$é méwienia - cztery grupy sy-

noniméw (zat. 4),

- przystéwkéw oznaczajacych nastepstwo zdarzen (zat. 5).

Dodatkowo wsrdd zatacznikéw znalazl sie takze arkusz, na ktérym
uczestnicy warsztatow zapisywali swoje wypowiedzi (zal. 6).

Zaproponowane podczas warsztatow i zaprezentowane w ponizszym
artykule ¢wiczenia skupione wokoét ksigzki Wielki zty lis nie wyczer-
puja rzecz jasna mozliwosci, jakie daje obecno$¢ utworu literackiego
na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. Jednakze jednym z gtéw-
nych zalozen w przypadku przygotowywania warsztatéw pisarskich
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i pracy z utworem literackim bylo zastapienie paradygmatu ,tekst”
przez paradygmat ,,czytelnik” — moze nie jest to podejscie nowe, lecz
wciaz zbyt mato rozpowszechnione w polskich szkotach?.

Uczynienie z uczniéw nie tylko odbiorcow tekstu, lecz takze jego
wspolautorow, adaptatoréow czy translatorow pozwala nie tylko na
odkrycie nowych senséw utworu, ale tez na manualne i emocjonalne
zaangazowanie w proces uczenia sie poprzez pobudzenie w uczniach
checi do aktywnego wilaczania sie do dzialan inicjowanych w sali lek-
cyjnej: pisania scenariuszy, wystawiania przedstawien teatralnych,
rysowania posteréw, wyklejania kolazy, tworzenia rysunkéw, orga-
nizowania gazetek $ciennych i biuletynéw, nagrywania stuchowisk
i filmoéw i wielu innych czynno$ci®.

Dodatkowo tekst literacki wprowadza do nowych obszaréw z zakre-
su tradycji historycznoliterackiej, kulturoznawstwa, filozofii, tradycji
ihistorii danego kraju, ktére by¢ moze niepredko stalyby sie dla ucznia
strefa eksploracji i rozwoju, gdyby nie kontakt z utworem poleconym
przez nauczyciela.

Zakres mozliwo$ci wykorzystania literatury w nauczaniu glottody-
daktycznym zdaje sie nieograniczony - jego limit wyznacza co najwy-
zej kreatywno$¢ lektora szukajacego nowych koncepcji, nowej filozofii
edukacji jezykowej, pozwalajacej na odejscie od klasycznej - i czesto
przestarzalej - dydaktyki metodycznej.

Zataczniki dostepne po zeskanowaniu kodu QR
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Y. N. Harari, Sapiens. Od zwierzqt do bogéw, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2014, S. 41.

B.-C. Han, Spoteczeristwo zmeczenia..., dz. cyt., s. 84.

0. Tokarczuk, J. Concejo, Pan Wyrazisty, dz. cyt. Nie podaje numeru strony, gdyz, tak
jak w przypadku Zgubionej duszy, brak wyraznej paginacji.

B.-C. Han, Spoteczeristwo zmeczenia..., dz. cyt., s. 258-259.

M. Howorus-Czajka, Gra ze sztukq w ksigzce obrazkowej [w:] Ksigzka obrazkowa. Wpro-
wadzenie, dz. cyt., s. 173.

M. Cackowska, Wspétczesna ksiqzka obrazkowa..., dz. cyt., s. 28.

B. Kiimmerling-Meibauer, J. Meibauer, Pierwsze ilustracje, pierwsze koncepty: ksiqzki
wczesnokonceptowe [w:] Ksigzka obrazkowa. Wprowadzenie, pdz. cyt., s. 68.
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kéw 2012.
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M. Cackowska, Wspétczesna ksiqzka obrazkowa..., dz. cyt., s. 29.

Eugowska ma na mysli basn.

J. tugowska, Bajka w literaturze dzieciecej, Mlodziezowa Agencja Wydawnicza, War-
szawa 1988.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, pod red. I. Janow-
skiej, E. Lipinskiej, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turka, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw
2016, S. 14.

Programy nauczania jezyka polskiego..., dz. cyt., s. 14.
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kryteriéw opisanych [w:] Programy nauczania jezyka polskiego..., dz. cyt.

H. Dymel-Trzebiatowska, Ksigzka obrazkowa w Skandynawii..., dz. cyt., s. 225.
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z kreatywnego pisania
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B. Renner, Wielki zty lis, ttum. K. Uminski, Warszawa 2022.

A. Seretny, E. Lipifiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow
2005, S. 228.
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2017, nr 3 (12), s. 244.

E. Mazur, Kompetencje tekstotworcze..., s. 244.
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cego. Struktura i przebieg zajec jezykowych, red. H. Komorowska, Warszawa 2009, s. 196.
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J. S. Bruner, Kultura edukacji, thum.T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2010,
S. 66-67.

Zob. A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania..., s. 228; A. Roter-Bourkane,
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A. Rytel, Nie tylko ortografia..., s. 13.
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cka, Warszawa 2009, s. 297.
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Dwukrotna laureatka Konkursu Dramaturgicznego - STREFY KON-
TAKTU we Wroclawiu - I nagroda za sztuke Doppelganger (2017) oraz
III nagroda za sztuke Woda w usta (2021). W sezonie 2018/2019 czton-
kini komisji 25. Konkursu na Wystawienie Polskiej Sztuki Wspolczes-
nej. Rezydentka III Sceny Nowej Dramaturgii w Teatrze Dramatycznym
im. Wandy Siemaszkowej w Rzeszowie (2021).
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Zat. 3.
Jak mozna opisaé zwierzeta w réznych sytuacjach w komiksie? Polacz przymiotniki z lisem lub kura.

zdenerwowany, wystraszony, zrelaksowany, zirytowany, przerazony, oburzony, zrozpaczony, zdesperowany, wsciekty, skupiony




Zal. 4.

Jak méwia te osoby? Polacz czasowniki z odpowiednimi obrazkami.

jeknaé, prychnaé, steknaé, pisnaé, huknaé, warkngé, krzyknaé, szepnaé, zaskomled,
powiedzieé przez zacisniete zeby, wrzasngé, méwié Sciszonym gosem




Zat. 5.
Wykorzystaj niektore z tych zwrotéw w swoim opowiadaniu.
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Czy kultura polska i zréwnowazony rozwdj maja ze soba co$ wspoélne-
go? Czy nauka jezyka polskiego i kultury polskiej ma zwigzek z cela-
mi Agendy 20307 Tego rodzaju pytania moga rodzi¢ sie w czytelniku,
ktéry wlasnie trzyma w dloni naszg ksigzke. W niniejszej publikacji
staramy sie odpowiedzie¢ na te pytania, szukajac powigzan miedzy wy-
mienionymi pojeciami na plaszczyznie teoretycznej oraz proponujac
rozwigzania dydaktyczne.

Polish for Sustainabilty? Kultura polska a wyzwania globalne stano-
wi podsumowanie dzialan podjetych przez Akademickie Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Gdanskiego podczas realizacji projektu ,Narracje o zcéwnowazonym
rozwoju — perspektywa polska”, ktéry powstal w ramach programu
~Promocja jezyka polskiego” Narodowej Agencji Wymiany Akade-
mickiej (NAWA). W ksigzce zamieszczono takze teksty zainspirowa-
ne wspoélpraca miedzy Uniwersytetem Dubliniskim a Uniwersytetem
Gdanskiem, bedace dowodem na to, ze praca zespolowa najczesciej
prowadzi do otwarcia sie na nieznane i do poszukiwania nieoczywi-
stych rozwigzan.

Polish for Sustainability. Kultura polska a wyzwania globalne to opra-
cowanie nakreslajace przysztosc¢ zorientowanej humanistycznie glotto-
dydaktyki polonistycznej, ktéra postrzega zajecia jezyka polskiego jako
obcego jako przestrzen dla rozwoju swiadomosci globalnej i lokalnej
oraz nowoczesnej promocji naszego jezyka i kultury z wykorzystaniem
nowoczesnych narzedzi dydaktycznych.

Prof. dr hab. Przemystaw E. Gebal

5% v Trinity College Dublin
. Colaist Baile Atha Cliath
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